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DOGRUDAN DAVRANISSAL DANISMANLIGIN BIRLIKTE EGITIM
ORTAMINA YERLESTIRILMIS YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERIN
PROBLEM DAVRANISLARINI AZALTMADAKI ETKILILIGi

Timugin, Ersin Ufuk
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Tez Danismant: Prof. Dr. Mehmet OZYUREK
2008

Bu arastirmanin genel amaci; birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan Ogrencilerin problem davraniglarini azaltmak igin sinif
Ogretmenlerine  yapilan dogrudan davranigsal danismanligin  (DDD);
Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davranislarini
artirmada ve Ogrencilerin problem davramiglarini azaltmada ve Ogretmenlerin
artirllan  Odiillendirme davraniglar1 ile Ogrencilerin azaltilan davraniglarinin
stirmesi, genellenmesi ve kullaniligliligindaki etkililigini belirlemektir.

Arastirmanin amagclarim1  gergeklestirebilmek icin tek denekli deneysel
desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama desenine yer verilmistir.

Aragtirmanin deneklerini Ankara Ili’nde ilkdgretim okulunda birlikte egitim
ortaminda bulunan biri 6grenme gii¢liigii, ikisi dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanist almig olan iki ilkogretim dordiincii siif ve bir ilkdgretim
ticiincti sinif O0grencisi olmak {iizere {i¢ 6grenci ve onlarin simif dgretmenleri
olusturmustur.

Arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in, Ogretmen goériisme formu,
pekistire¢ belirleme formu, motivasyon olgiimleme formu, sosyal gecerlilik
belirleme formu, anekdot kayit formu, Tiirk¢e dersi kontrol listesi, kismi aralik
kayit formu gelistirilmis ve kullamilmigtir. Arastirmada, Ogretmenlerin
betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davranislarinin artirilmast ve
ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin azaltilmasi amaciyla,
arastirmaci tarafindan 6gretmen ipucu kagidi hazirlanmistir. Hazirlanan 6gretmen
ipucu kagitlarinin uygulanmasindan sonra, arastirmaci tarafindan &gretmenlere
ipucu kagitlarinin uygulanmasina yonelik olarak doniit verilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, grafiksel analiz kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular su sekildedir;
e Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarim azaltmak icin simf

ogretmenlerine yapilan DDD, her {i¢ 6gretmenin de betimlemeden ve
betimleyerek 6diillendirme davraniglarini artirmalarinda etkilidir.
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Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan Ogrencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarim1 azaltmak icin simif
ogretmenlerine yapilan DDD, 6gretmenlerin artan betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davraniglarini, sagaltimdan 14, 16 ve 18
giin sonra azalarak siirdiirmelerinde etkilidir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak igin {i¢ simif
ogretmenine yapilan DDD’gin, 6gretmenlerin Tiirk¢e dersinde artmis
olan betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davranislarinin,
birinci 0gretmenin hem betimlemeden hem de betimleyerek
odiillendirme, ikinci 6gretmenin yalnizca betimleyerek ddiillendirme
davranisinin Matematik dersine genellemesinde etkili oldugu; ancak
ticlincii 6gretmenin ne betimlemeden ne de betimleyerek 6diillendirme
davraniglarinin genellenmesinde etkili olmadigi izlenimi edinilmistir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarim azaltmak icin simf
ogretmenlerine yapilan DDD, her ii¢ 6grencinin de ders dis1 etkinlikte
bulunma davranislarinin azalmasinda etkilidir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarim1 azaltmak icin simf
ogretmenlerine yapilan DDD, 6grencilerin azalan ders disi etkinlikte
bulunma davraniglarini, sagaltimdan 14, 16 ve 18 giin sonra da
stirdiirmelerinde etkilidir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan Ogrencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarim1 azaltmak icin simf
ogretmenlerine Tiirkce dersinde yapilan DDD’ligin, 6grencilerin
azalan ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin Matematik dersine
genellenmesinde etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami, ipucu kagidi ve doniit
verilerek yapilan DDD’ligin kullanilishiligi hakkinda olumlu goriis
bildirmislerdir.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF THE DIRECT BEHAVIORAL CONSULTATION ON
THE PROBLEM BEHAVIORS OF THE HANDICAPPED STUDENTS WHO
WERE PLACED INTO REGULAR SCHOOL SETTINGS

Timugin, Ersin Ufuk
Doctorate, Department of Special Education
Advisor: Prof. Dr. Mehmet OZYUREK
2008

The main purpose of this research is to determine the effectiveness of the
Direct Behavioral Consultation (DBC), provided for the teachers in order to reduce
the problem behaviours of handicapped students placed into regular school settings,
on the enhancement of the teachers’ labelled and unlabelled praising behaviours and
on the reduction of the students problem behaviours and on the maintainance,
generalization and usefulness of the teachers’ increased praising behaviours and the
students’ reduced problem behaviours.

The design of this study is multiple probe design across subjects, a variation of
the multiple baseline design.

The subjects of this study are three mainstreamed elemantary school students one
whom has learning disability and two of whom have attention deficit hyperactivity
disorder and their teachers, in Ankara province.

In order to collect data, throughout this research teacher interview form,
reinforcement determination form, motivation evaluation scale, social validity form,
anecdote records form, Turkish course checklist and target behavior record form
were developed and used. In the research, the teachers were supplied with teacher tip
sheets by the researcher/consultant in order to increase teachers’ labelled and
unabelled praising behaviours and to reduce students’ unattending behaviours. After
implementing these teacher tip sheets , the teachers were given feedback on their
implementing the teacher tip sheets.

The graphical analysis methods are used to analyse the data obtained through the
research.
The findings are as follows.

e The DBC which was provided with the teachers so as to reduce unattending
behaviours of the handicapped students placed into a regular school setting
is effective in increasing all three teachers’ labelled and unlabelled praising
behaviours.

e The DBC which was provided with the teachers so as to reduce unattending
behaviours of the handicapped students placed into a regular school setting
is effective for the maintaining on the teachers’ incraeased labelled and
unlabelled praising behaviours in a decreasing trend after 14,16 and 18 days.



The three class teachers were provided with DBC so as to reduce
unattending behaviours of the handicaped students placed into a regular
school setting. Teachers labelled and unlabelled praising behaviours
improved in Turkish course. The consulation provided had a positive effect
on the labelled and unlabelled praising behaviours of the first teacher, while
it affected only the labelled praising behaviour of the second teacher visible
in the generalisation over Mathematics course. However, it had no effect on
the generalisation of the labelled and unlabelled praising behaviour of the
third teacher.

The DBC which was provided with the teachers so as to reduce unattending
behaviours of the handicapped students placed into a regular school setting
is effective in reducing unattending behaviours of all three students.

The DBC which was provided with the teachers so as to reduce unattending
behaviours of the handicapped students placed into a regular school setting
is effective in maintaining the reduced unattending behaviours of the
students even after 14,16 and 18 days.

The class teachers were provided with DBC in the Turkish course so as to
reduce unattending behaviours of the handicaped students placed into a
regular school setting was observed to be effective in the generalisation of
the students decreased unattending behaviours over the Mathematics course.

All the teachers who participated in the research stated positive comments
on the usefulness of the DBC, in which teacher tip sheets and feedback were
provided.
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. PROBLEM

Kaynastirma diizenlemeleri danigsman destekli genel egitim sinifi, yardimci
ogretmen destekli genel egitim smifi, gezici 6gretmen destekli genel egitim smnifi,
kaynak oda destekli genel egitim sinifi ve genel egitim siifina yar1 zamanli katiliml
Ozel egitim sinifi diizenlemesi seklinde siralanmaktadir (Salend, 2005). Bu
diizenlemeler yetersizligi olan bireylerin gereksinimlerinin kargilanabilmesi amaciyla
gereksinimlerine gore cesitlilik gostermektedir. Ancak {ilkemizde kaynastirma
diizenlemesine yerlestirildigi diisiiniilen 6grenciler, egitsel ve davranigsal
gereksinimleri belirlenmeden ve planlama yapilmadan 6zel egitim desteksiz birlikte

egitim diizenlemesine yerlestirilmektedir.

Kaynastirma diizenlemelerinden biri olan danisman destekli genel egitim sinifi
diizenlemesi “6zel egitim damigmanligl”, genel egitim smifina yerlestirilen
yetersizligi olan 6grencinin siif 6gretmenine, bu 6grencinin 6grenme ve davranis
problemlerinin ¢dzlimiine iliskin olarak 6zel egitim hizmetlerinin verildigi bir
diizenlemedir. Ozel egitim danigmanlifl, yetersizli§i olan 6grencinin dgrenme ve
davranis problemlerinin ¢Ozimiinii, sinif Ogretmeninin kendisinin
gerceklestirebilmesini  saglar. Bdylece smif Ogretmeninin bilgi ve becerisinin
gelismesine yol actigi gibi, O0gretmenin yeni edindigi bu becerilerden diger
baglamlarda yararlanma olasihgimi da arttiir  (Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999;
Freeland, 2002). Ozel egitim damismanhiginda damisman, akademik ve davranissal
problemleri ortadan kaldirabilmek i¢in bu problemlerle olustugu c¢evre yani sinif
ortam arasindaki islevsel iliskiyi ortaya cikarmaya calisir. Ozel egitim danismanhgi,

akademik ya da davranigsal problemler sergileyen ogrencinin, bu davranislar



sergiledigi smif ortamindan ¢ikarilmadan, sinif O6gretmeni tarafindan ogrenci
davranislarinin kontrol edilebilmesini saglayan bir diizenlemedir (Watkins-Emonet,

2000; Jefferson, 2001; Freeland, 2002).

Ozel egitim damigmanligmin ne oldugu ve nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili
olarak en somut adim ABD’de 1970°1i yillarda atilmistir. Bergan (1977), 6zel egitim
hizmetlerinden danigmanlik ile davranissal psikolojinin ilkelerini birlestirerek dort
asamal1 bir problem ¢6zme siireci olan davranigsal danismanlik modelini tanimlamis
ve modellemistir. Davranigsal danigsmanlik modeli; problemi tanimlama, problem
analizi, sagalttim uygulamasi ve sagaltimin degerlendirilmesi asamalarindan
olugmaktadir. Davranigsal danismanlik, bir 6grencinin davranigini degistirmek igin
danisanla “Ogretmenle” c¢alisirken bilginin sozel olarak aktarilmasina odakli bir
hizmet modelidir (Watson ve Robinson, 1996; Gutkin, 1996; Watkins-Emonet,
2000). Davranigsal danisma modeli, ABD’de 1980°li yillar boyunca ve 1990’h
yillarin ilk yarisinda, 6zel egitimciler ve okul psikologlari tarafindan normal gelisim
gosteren ve yetersizligi olan 6grencilerin akademik ve davranigsal problemlerini
ortadan kaldirmak i¢in yayginca kullanilmistir (Kratochwill ve Bergan, 1990;
Watkins-Emonet, 2000). Watson ve Robinson (1996) da Bergan’in modeline benzer
asamalar1 olan ve onu kapsayan dogrudan davranigsal danigsmanlik (DDD) modelini
ortaya c¢ikarmislardir. Davranigsal danismanliktaki daniganla “Ggretmenle” sadece
sozel iletisime dayali bir siirece girmek yerine, DDD modelinde, dogrudan
Olcimlemelerin yer aldig1 ve kazandirilacak davraniglara model olunan, rehberlik
yapilan, diizeltici ve olumlu doniit uygulamalarini igeren dogrudan Ogretim
unsurlarina odakli bir model olusturulmustur (Watson ve Robinson, 1996; Watkins-

Emonet, 2000).

Birlikte egitim ortamina yerlestirilen yetersizligi olan Ogrencilerden
bircogunun, akranlarindan farkli gereksinimlerinin olmasmin yani sira kontrol
edilmesi gereken davraniglari da bulunabilmektedir. Aslinda bu durum sadece

yetersizligi olan 6grenciler i¢in degil, normal gelisim gosteren 0grenciler i¢in de



gecerlidir (Lewis ve Doorlag, 1999; Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2001).
Birlikte egitim ya da kaynastirma diizenlemesine yerlestirilen 6grencilerin akademik
ve davranigsal gereksinimlerinin karsilanmasi ise davraniglarin yonetilmesini
gerektirmektedir. Davramslar1 yonetme, etkili dgretimin 6n kosuludur. Ogrencilerin
davranislar1 yonetilmediginde, hem 6grenciler hem de 6gretmenleri pek ¢ok sorunla
kars1 karstya kalmaktadirlar. Ozellikle genel egitim sinif gretmenlerinin, yetersizligi
olan dgrencilerin davraniglarini yonetmeyle ilgili konularin hem kendi lisans egitim
programlarinda islevsel sekilde yer almiyor olmasi, hem de yetersizligi olan
Ogrenciyi diger Ogrencilerden ¢ok farkli Ozelliklere sahip goérmeleri nedeniyle,
onlarin problemlerini yetersizlige yormalar1 olasidir. Sinif 6gretmenleri, programi ve
Ogretimi uyarlama ve en yogun olarak da smifta davranis yonetimi ile davranis
degistirme konularinda yeterli bilgiye sahip degillerdir (Vuran, 1994; Ozyiirek,
1996). Ayrica smif Ogretmenlerinin, odiilleri kullanmadan simifta problem
davraniglarin azaltilmasinda ceza islem siireclerine yer vermeleri, sinifta davranis
yonetimini giiclestirmektedir (Birkan, 1997; Ozyiirek, 2001). Yetersizligi olan ve
diger 6grencilerin sinifta problem davraniglarinin siirmesi, 6grencilerin sinifa uygun
davranislarin1  6diillendirmek yerine problem davraniglariyla ilgilenilmesinden
kaynaklanmaktadir (Ozyiirek, 2005; Erbas, 2005; Ozyiirek, 2008). Dahas1, grenciler
sinifta problem davraniglar sergilediklerinde, 6gretmenlerin diizeltici doniitler yerine,
uyar1 ve elestirici doniitlere yer vermeleri elestiri tuzagina diisiilmesine ve problem

davranislarmn kalic1 olmasia da neden olmaktadir (Ozyiirek, 2005).

Ayri egitim ortamlarina yerlestirilmis ve problem davranislar sergileyen
yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin problem davranislarinin, bu davraniglarin
uyusmayanlart olan smifa uygun davranislart pekistirilerek degistirilebildigi

gosterilmistir (Tavil, 1999; Ar, 2000; Devrim, 2001).

Alan yazinda, birlikte egitim ortaminda bulunan yetersizligi olan 6grencilerin
problem davranislarinin ortadan kaldirilmasi ve sinif 6gretmenlerine uyusmayan

davraniglar1 odiillendirmeyle 1ilgili becerilerin kazandirilmasinda DDD modeli



kullanilan arastirmalar, Ogretmenlerin odiillendirmelerini artirmada ve problem
davranislarin azaltilmasinda etkili olmustur (Watkins-Emonet 2000; Noel, Duhon,
Gatti, Connell, 2002; Freeland, 2002; Munton 2004). Bu arastirmalardan birinde,
Watkins-Emonet (2000), model olma, rehberlik etme, diizeltme ve olumlu doniit
provalarint igeren DDD modelini, iki okul Oncesi 6gretmeninin betimlemeden
(unlabelled) ve betimleyerek ddiillendirme (labelled praise) davranislarini artirma ve
genellemede etkili bulmustur. Bir bagka ¢alismada Noel, Duhon, Gatti ve Connell
(2002), ozel egitim danigmani tarafindan hazirlanilarak genel egitim 6gretmenlerine
verilen sagaltim planlariyla performans geri doniitiinii iceren DDD’ligin, simifta
gezinme, konusma, nesneyle oynama gibi sinifa uygun olmayan davranislarin
azaltilmasi ile verilen etkinligin tamamlanmasi gibi sinifa uygun olan davraniglarin

artirllmasinda etkili oldugunu bulmuslardir.

Freeland (2002), model olma, rehberli uygulama ve diizeltici geri bildirim
uygulamalarin1 iceren DDD’ligin, okul Oncesi egitimi programinda yer alan iig
ogretmenin Odiillendirme davramiglarinin artirllmasinda ve artirilan  6gretmen
odiillendirmeleriyle, problem davraniglar sergileyen ii¢ Og8rencinin problem
davraniglarinin azaltilmasinda ve dgretmenlerin 6diillendirme davraniglarin ti¢ farkh

ortama genellemelerinde etkili oldugunu bulmustur.

Munton (2004), ilki 6gretmene verilen dgretmen ipucu kagidindan, ikincisi
ipucu kagidi ve 6gretmenin kendi sagaltim uygulamasini izledigi kontrol listesinden
ve Uglinclisli, ipucu kagidi ile kontrol listesinin yani sira dgretmenin sagaltim
uygulamasina iliskin haftalik doniitlerden olusan {i¢ farkli DDD’Ligm, smifta
problem davranislar sergileyen 6grencilerin problem davraniglarinin azaltilmasinda
etkili oldugunu bulmustur. Ayrica arastirma, ipucu kagidi ve kontrol listesinin yani
sira haftalik verilen doniit uygulamasini iceren DDD’ligin, problem davranislarin

azaltilmasinda en etkili ve verimli yontem oldugunu gostermistir.



Tiirkiye’de, Kircaali-Iftar ve Uysal (1999), 6zel egitim danismanliginin dort
zihinsel engelli 6grencinin akademik becerileri edinmelerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Safak (2005), birlikte egitim ortamimna yerlestirilmis gorme
yetersizliginden etkilenmis Ogrencilere, akademik ve gorme yetersizligine bagh
olarak ortaya c¢ikan sinirliliklarinda, yapabildiklerine gére desenlenen 6zel egitim
hizmetlerinin, s6z konusu sinirhliklarin iistesinden gelmelerinde etkili oldugunu

bulmustur.

Tiirkiye’de, ayr1 egitim ortamindaki ya da 6zel 6zel egitim merkezlerindeki
yetersizligi olan 6grencilerin problem davranislarini ortadan kaldirmada uyusmayan
davranislarin ayrimli pekistirilmesinin (UDAP) etkili oldugu bulunmustur (Tavil,
1999; Ar, 2000; Devrim, 2001). Ancak birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
ogrencilerin  problem davranislarinin  azaltilmasinda UDAP’nin  etkisine
bakilmamistir. Problem davraniglar1 azaltmak icin bu davraniglarin uyusmayanlarini
pekistirmek yeglenen islem siirecidir. UDAP Ogretmenlerin  ddiillendirme
davranislarmn artirlmasii da gerektirmektedir. Ulkemizde birlikte egitim ortamina
yerlestirilmis yetersizligi olan ve problem davraniglar sergileyen Ogrencilerin
uyusmayan davraniglarini 6gretmenlerinin ddiillendirmesi icin ipucu kagidi ve doniit
vererek yapilan DDD’ligin, O6gretmenlerin  ddiillendirme davraniglarini artirip
artirmayacagi ve Ogrencilerin problem davraniglarini azaltip azaltmayacagi bu

arastirmanin problemini olusturmaktadir.



1.2. AMACLAR

Bu aragtirmanin genel amaci; birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi
olan Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak igin sinif
O0gretmenlerine yapilan DDD’ligin, 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davraniglarim1  artirmada ve Ogrencilerin problem davranislarini
azaltmada ve Ogretmenlerin artirilan betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme
davraniglar1 ile Ogrencilerin azaltilan davramiglarinin stirmesi, genellenmesi ve
kullanisliligindaki etkililigini belirlemektir. Bu amacgtan hareketle, asagidaki sorulara

cevap aranmaktadir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders disi
etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak icin sinif Ogretmenlerine yapilan

dogrudan davranigsal danismanlik (DDD);

1.2.1. Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek 6diillendirme davramsglarini

artirmada etkili midir?

1.2.2. Ogretmenlerin  artan betimlemeden ve betimleyerek &diillendirme
davraniglari, DDD tamamlandiktan 14, 16 ve 18 giin sonra da siirmekte

midir?

1.2.3. Ogretmenlerin Tiirkge dersinde artan betimlemeden ve betimleyerek

odiillendirme davraniglari, matematik dersine genellenmekte midir?



Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1
etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak icin sinif Ogretmenlerine yapilan

dogrudan davranigsal danismanlik (DDD);

1.2.4. Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin azaltilmasinda etkili

midir?

1.2.5. Ogrencilerin azalan ders dis1 etkinlikte bulunma davramslar, DDD

tamamlandiktan 14, 16 ve 18 giin sonra da siirmekte midir?

1.2.6. Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde azalan ders dis1 etkinlikte bulunma davranislari,

Matematik dersine genellenmekte midir?

1.2.7. Genel egitim smf Ogretmenlerinin, DDD’ligin kullanighiligt hakkindaki

goriisleri (sosyal gecerlik bulgulart) nelerdir?

1.3. ONEM

Bu arastirma, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan
Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarini azaltmak i¢in smif
ogretmenlerine yapilan DDD’ligin, dgretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davraniglarini artirmak ve dgrencilerin problem davraniglarini azaltmak
ve 0gretmenlerin artirilan betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme davranislari
ile 6grencilerin azaltilan davranislarinin siirmesi, genellenmesi ve kullanishligindaki

etkililigini belirlemek amaciyla yapilmustir.

Tirkiye’de birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
egitimine iliskin pek c¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar goézden

gecirildiginde, ¢ogunlugunun smif Ogretmenlerinin ya da diger ogrencilerin



kaynastirmaya yonelik tutumlari, goriis ve Onerileri ile mevcut kaynastirma
diizenlemelerinin nasil  yapildigimin  ortaya c¢ikarilmasmma yonelik oldugu
goriilmektedir. Kircaali-iftar ve Uysal (1999), Batu (2000), Safak (2005) ve Unal
(2008) yaptiklar1 arastirmalarda, 6zel egitim hizmetlerinin akademik becerilerin
kazandirilmasindaki etkisini belirlemeye ¢alismislardir. Ancak, Tirkiye’de birlikte
egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin davranis problemlerinin
diizeltilmesine yonelik bir arastirma bulunmamaktadir. Bu arastirma, birlikte egitim
ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan ve davranis problemi sergileyen dgrencilerin
problem davraniglarinin sagaltilmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin ve Ozel egitim
hizmetinin 6zel egitim danigmanlig1 yoluyla sunulmasinin, iilkemiz kosullarinda ne

sekilde uygulanabileceginin acik hale gelmesini saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Aragtirmanin amacini gergeklestirmek icin genel egitim dgretmenlerine DDD
yapilarak, 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek oOdiillendirme davraniglari
artirllmaya, yetersizligi olan 6grencilerin ise ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglari
azaltilmaya calisilmaktadir. Genel egitim 6gretmeniyle DDD siireci iginde yapilan
calismalar, gezici O0gretmen olarak gorev yapacak Ogretmenlerin yeterliliklerinin
neler olmasi gerekti§ine ve kaynastirma diizenlemesindeki davranis problemli

ogrencilerin sagaltimina yol gdstermesi bakimimdan énemlidir.

Tiirkiye’de, 2006 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi
ile kaynastirma diizenlemesinin, 6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte her tirlii okul kademesinde ve yaygmn egitim
kurumlarinda egitimlerini slirdiirmelerine dayanan, destek egitim hizmetlerinin
saglandig1 6zel egitim uygulamasi oldugu hilkkme baglanmistir. Ancak 6zel egitim ve
destek hizmetlerinin ne sekilde yiiriitiilecegi agik degildir. Gelistirilen DDD stireci,
tilkemizdeki birlikte egitim diizenlemelerinin  kaynastirma  diizenlemesine
dontstiiriilebilmesi i¢in 6zel egitim hizmetlerinden 6zel egitim danismanliginin nasil

olmasi gerektigine acgiklik getirmesi ve yol gostermesi bakimindan énemlidir.



Tirkiye’de, yetersizligi olan bireyler egitim ortamlara davranigsal 6zellikleri
gdz Oniinde bulundurulmaksizin, akademik yetersizlikleri odakta tutularak
yerlestirilmektedir. Ancak bu Ogrenciler arasinda, oncelikle davranigsal 6zellikleri
degerlendirilerek uygun ortamlara yerlestirilmesi gereken 6grenciler bulunmaktadir.
Aragtirmanin, bu durumdaki 6grencilerin yerlestirilecegi en az sinirlandirilmis egitim
ortamlarinin  hangisi olacagmma daha gercek¢i karar verilebilmesine ipuglar
verebilecegi diisiniilmektedir. Ayrica bu Ogrencilere yonelik hazirlanacak
bireysellestirilmis  egitim  programlarinin, problem davraniglarin  ortadan
kaldirilmasina yonelik diizenlemeleri de icermesi gerekmektedir. Arastirma,
bireysellestirilmis egitim programlarinda Ogrencilerin davranigsal sagaltimlarina

iliskin diizenlemelerin nasil yapilabilecegine yol gdstermesi bakimindan énemlidir.

Ayrica aragtirmanin, alanda birlikte egitim ortamlarinda yapilacak davranis
degistirme ¢aligmalarinda, 6zel egitim danigmanliginin farkli uygulama 6rneklerinin

gergeklestirilmesine Onciiliik edebilecegi diistiniilmektedir.

1.4. SAYILTILAR

Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir:

e Smif 6gretmenleri, sinifta problem davraniglar1 azaltmak i¢in bu davranislarla

ilgilenmekte, bu davraniglara dikkat etmekte ve elestirmektedirler.

e Smif 6gretmenleri, sinifa uygun davranislari yeterince odiillendirmemektedir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenler, kendilerine verilen ipucu kagitlarini

uygulayabilecektir.
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1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,;

e DDD siirecini arastirmacinin uygulamast ile,

e Tirkge dersinde 6grencilerin ders disi1 etkinlikte bulunma ve 6gretmenlerin
betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme hedef davranislarinin kayit
stiresi, sinif 6gretmeninin derse girmesinden dersten ¢ikmasina kadar olan

stireyle,

o Tiirk¢e dersinde yer alan okuma, yazma, dinleme, anlama, soru cevap
etkinliklerinde ogrencilerin sergiledikleri olumlu davraniglar sirasinda,
Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davranisinda

bulunabildikleri durumlarla simirhidir.

1.6. TANIMLAR

Kaynastirma Diizenlemesi: Ozel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler
saglanarak, tam ya da yar1 zamanli olarak kendisi i¢in en az sinirlayici egitim ortami

olan genel egitim smiflarinda egitim gormesidir (Kircaali-iftar, 1992).

Birlikte Egitim Diizenlemesi: Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin egitsel
performansi, egitsel gereksinimleri belirlenmeden, higbir egitsel tedbir alinmadan
yerlestirildigi ve normal olarak nitelendirilen 6grencilerle birlikte egitildigi egitim

ortamudir (Ozyiirek, 1985; Varol, 1996).

Ozel Egitim Hizmetleri: Birlikte egitim ortamma yerlestirilen yetersizlikten
etkilenmis Ogrencilere, O6gretmenlerine ve okul personeline arag-gereg, uzman

personel ve danismanlik hizmetlerinin saglanmasidir (Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999).
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Betimlemeden Odiillendirme (Unlabelled Praise): Sinif 6gretmeninin, kural ve
yonergelere uygun hareket eden 6grenciye, yapmakta oldugu uygun davranisin ne
oldugunu soylemeden; aferin, cok giizel, bravo gibi dvgii sozciikleri, sen siiper bir
Ogrencisin, seninle gurur duyuyorum gibi ovgii ciimleleri sdylemesi; basla onaylama,
giilimseme, gbéz kirpma, giizel isareti yapma gibi jest ve mimikleri kullanmasi;
yaninda durma, ¢ak yapma, sirtin1 sivazlama, tokalasma gibi bedensel temasta
bulunmasi; sinif gérevi vermesi ve yine dgrencinin hosuna giden kalem, ¢ikartma
vermesi, ismini tahtaya yazmasi, 6grencinin tahtada yazili isminin yanmna ya da
defterine  + isareti, yildiz, giilen adam c¢izme davranislar1 sergilemesi olarak

tanimlanmustir.

Betimleyerek Odiillendirme (Labelled Praise): Siif &gretmeninin, kural ve
yonergelere uygun hareket eden 6grenciye, yapmakta oldugu uygun davranisin ne
oldugunu sdyleyerek; aferin, cok giizel, bravo gibi 6vgii sozciikleri, sen siiper bir
Ogrencisin,  seninle gurur duyuyorum gibi &vgii climleleri sdylemesi; bagla
onaylama, gililimseme, gz kirpma, giizel isareti yapma gibi jest ve mimikleri
kullanmasi; yaninda durma, cak yapma, sirtin1 sivazlama, tokalagma gibi bedensel
temasta bulunmasi; smif gorevi vermesi ve yine Ogrencinin hosuna giden kalem,
cikartma vermesi, ismini tahtaya yazma, 6grencinin tahtada yazili isminin yanina ya

da defterine + isareti, yildiz, giilen adam ¢izme vb. davranislari sergilemesidir.

Ders Dis1 Etkinlikte Bulunma Davramsi: Ders dis1 etkinlikte bulunma davranist;

Ses Cikarma: Diger 6grencilerin kendisine bakmasina neden olacak sekilde kendi
kendine giilme, kahkaha atma, kiifretme, kendi kendine konusma, anlamsiz sesler
cikarma, sarki mirildanma, etkinlikle ilgili olmayan konularda s6z hakki verilmeden
Ogretmenle konusma, etkinlikle ilgili olmayan konularda yanindaki, arkasindaki
arkadaslariyla konusma,

Siraya Yatma: Masanin lizerine koydugu bir ya da iki elinin, kolunun, yumruk

yaptig1 bir elinin {izerine yatma, ¢enesini, yanagini, alnini, masanin {istiine koyma, 10
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sn’den uzun slire masanin altina, yanina egilerek bekleme, sirasinin iistiindeki

kalemi, silgiyi, defterini, kitabin1 ¢enesiyle hareket ettirme,

Vurma: Avug igiyle ya da yumruk yaptig1 bir ya da iki elleriyle masaya vurma,
kollarim1 siranin arkasina atarak elleriyle duvara vurma, yanindaki, arkasindaki
arkadasina kafasini degdirme, 10 sn’den uzun siire kalemi, silgiyi, kalem kutusunu
agzina alma, 10 sn’den uzun siire kalemi, silgiyi, kalem kutusunu alnina yanagina
degdirme, elindeki silgiyi, kalemi, kendisinin, yanindaki, arkasindaki arkadasinin

kafasina koyma,

Sallanma: Sirasinda ileri-geri, saga sola sallanma, sirasini ileri-geri, saga sola
hareket ettirme, masasinin iizerindeki defterin, kitabin sayfalarini agma kapama,
masanin iizerindeki defterini kitabin1 saga sola hareket ettirme, kalemin bir ucunu
agzina alarak kalemi asagi yukari dogru hareket ettirme, montunun yaka kismin

kafasina gecirme, elindeki etiketi kendisinin, arkadasinin sagina yapistirma, ¢ekme,

Simifta Gezinme: Ayakta bekleme, ziplama, ayakta viicudunu saga sola, ileri geri
hareket ettirme, ayaga kalkarak, 6gretmen masasina, arkadaslarinin sirasina, sinif
dolabina dogru yiirlime, ayaga kalkarak sinif kapisina dogru yiirlime, sinif kapisinin
Oniinde bekleme, siniftan disar1 ¢ikma, bir kereden fazla kalemini agmak igin ¢op

kutusuna gitme,

Diger Davramslar: Yazma etkinligi sirasinda, Ogretmenin yazdirdigt ya da
yazilmasin istedikleri diginda yazi yazma, kitabin1 ya da defterinde yazili olanlari
okuma, defterine, kitabina, bir kagit parcasina karalama ya da resim yapma, sirasinda
oniindeki deftere, kitaba, siraya, saga sola bakma. Okuma etkinligi sirasinda
defterine, ¢alisma kitabina, masasinin lizerindeki kagit parcasina karalamalar yapma,
boya kalemleriyle boyama yapma. Dinleme etkinligi sirasinda, defterine, calisma
kitabina, masasimin tizerindeki kagit pargasina karalamalar yapma, kitabin1 ya da

defterinde yazili olanlar1 okuma davraniglar1 olarak tanimlanmustir.
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Ogretmen Ipucu Kagidi: Ogretmen ipucu kagidi, 6grencilerin  problem
davraniglarinin sagaltimi i¢in secilen yonteme ve Tiirkge dersindeki 6gretimsel
uyarlamalara dayali olarak, 6gretmenlerin deney siirecinin gergeklestirilecegi her bir
Tiirkge dersinde kullanmasi amaciyla, Onceden arastirmaci tarafindan bir ders
saatinde yer alan etkinlikleri icerecek sekilde hazirlanmustir. Ipucu kagidi
aragtirmada sagaltim yontemi olarak se¢ilen UDAP ve dolayli pekistirmenin 6geleri
olarak; ogrenciye genel kurali ve odiilii sdyleme, 6grenciye kendisinden yapmasi
beklenilen etkinlige iligkin yonerge verme, Ogrenci yonergeyi yerine getirdiginde
odiillendirme ve Ogrenci yonergeye uymadiginda, yoOnergeye uyan baska bir
Ogrenciyi odiillendirme ve ders sonunda, dgrenciye olumlu davranislarini sdyleyerek

odil verme 6gelerinin yer aldig1 yazili bir dokiimandir.

Doniit Verme: Doniit verme, 0gretmene ipucu kagidi uygulamasi sirasinda yapilan
kamera kaydini izleterek, 6gretmenin dogru sekilde uyguladigi sagaltim 6gelerinin
neler oldugunun ve neden dogru oldugunun sdylenilerek onaylayict doniitler verme,
eksik ya da yanlis sagaltim 6gelerinde ise, yine kendisinin yaptigi dogru sagaltim

Ogelerinin uygulamalarinin 6rnek gosterilerek diizeltici doniit verilmesidir.

Dogrudan Davramigsal Damismanhk: Bu arastirmada kullanilan dogrudan
davramigsal damigmanlik; aragtirmaci tarafindan, birlikte egitim ortamina
yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerden olasi problem davranis sergileyenlerin,
sergilenen davraniglarin gercekten problem davraniglar olup olmadiginin, problem
davraniglarin nedenlerinin, islevlerinin ve sagaltim yonteminin belirlendigi ve
belirlenen sagaltim yontemine dayali olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Ogretmen ipucu kagidinin, sinif 6gretmenleri tarafindan on giin boyunca siniflarinda
uygulandigi ve her bir giiniin uygulamasindan sonra ve ertesi giinlin uygulamasindan
once, ipucu kagidinin uygulanmasina iliskin arastirmacidan doniit aldiklari bir

siirectir.
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ILGILi ALAN YAZIN

Bu arastirmanin genel amaci; birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi
olan Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarini azaltmak i¢in siif
ogretmenlerine yapilan DDD’ligin, dgretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davraniglarini  artirmada ve Ogrencilerin problem davraniglarini
azaltmada ve Ogretmenlerin artirilan 6dillendirme davraniglar ile 6grencilerin
azaltilan davranislarinin silirmesi, genellenmesi ve kullanislhiligindaki etkililigini

belirlemektir.

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla; yetersizlikten etkilenmis bireyler i¢in
var olan egitim ortamlari, kaynastirma, kaynastirma diizenleme tiirleri, danismanlik
ve damigmanhik modelleri ve Ogretmenlerin ddiillendirmelerini artirmada ve
Ogrencilerin problem davraniglarinin azaltilmasinda DDD kullanilarak yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. YETERSIZLIKTEN ETKILENMIS BIREYLER ICiN VAR OLAN
EGITIM ORTAMLARI

Yetersizligi olan bireyler i¢in var olan egitim ortamlari, yetersizlikten
etkilenmemis normal gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte egitim aldiklar birlikte
egitim diizenlemeleri ve normal gelisim gdsteren akranlarindan ayri egitim aldiklari

ayr1 egitim diizenlemeleri seklindedir.

Birlikte ve ayr1 egitim diizenlemeleri, birlikte egitimden ayr1 egitime dogru
siralandiginda, bir ucunda 6zel Onlemlerin alinmadigr genel egitim smifi, diger
ucunda ise hastane okullar1 arasinda siralanmaktadir (Ozyiirek, 1985; Salend, 2001;
Ozyiirek, 2004b; Safak, 2005; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu egitim ortamlar1, kendi
aralarinda en az sinirlandirict olandan az ¢ok simirlandirict olana dogru

siralanmaktadir (Tablo-1).
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Hastane
Okullar1

Evde Egitim

En Cok
Smirlandirici

Yatili Ozel Egitim

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu

Tam Giinlii Ozel Egitim Sinifi

Genel Egitim Sinifina Yar1 Zamanli Katilimla
Ozel Egitim Siifi

Kaynak Oda Destekli Genel Egitim Sinifi
(Destek Egitim Odas1)

Gezici Ogretmen Destekli Genel Egitim Sinifi

Yardimci Ogretmen Destekli Genel Egitim Sinifi
(Smuf I¢i Yardim)

Danigsman Destekli Genel Egitim Sinifi
(Ozel Egitim Danigmanligt)

Cok Az Destekli ya da Desteksiz Genel Egitim Sinifi

En Az
Smirlandirici

Ogrenci Sayisi

A
v

Tablo-1:  Salend, J. S. (2005) Yetersizligi Olan Ogrenciler I¢in Var Olan
Egitim Ortamlari

2.1.1. Ayn1 Egitim Ortamlari

Yetersizligi olan bireyler igin diizenlenen egitim ortamlarindan; hastane
okullar1, evde 6gretim, yatili 6zel egitim okulu, giindiizlii 6zel egitim okulu ve tam
giinlii 6zel egitim smifi, bu bireylerin yetersizlikten etkilenmemis akranlarindan ayri

olarak egitim aldiklar1 ayr1 egitim ortamlarini olugturmaktadir.

Bu egitim ortamlarinin birincisi olan hastane okullari, uzun siire hastanede

kalma durumunda olan yetersizligi olan bireylerin egitim ve Ogretimden geri
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kalmamas1 i¢in yapilan diizenlemedir (Ozyiirek, 1983; Choate, 2000; Hallahan ve
Kauffman, 2003).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, resmi ve 6zel saglik kuruluslarinda
yatarak tedavi goren ve/veya siiregen hastaligi olan, zorunlu 6grenim cagindaki
bireylerin egitimlerini silirdiirmeleri i¢in Milli Egitim Bakanligi (MEB), Saghk
Bakanligi ve iniversiteler arasinda imzalanan protokole goére hastanelerin
biinyesinde MEB’na bagl ilkdgretim okullar1 acilir hilkkmii yer almaktadir (MEB,
2006). Ulkemizde 2007-2008 dgretim yilinda 47 tane hastane okulu bulunmaktadir
<http:// www.orgm.meb.gov.tr> (2008, Agustos 9).

Ikinci ayr1 egitim ortamu evde egitim diizenlemesidir. Evde egitim diizenlemesi
uzun siire evde kalmak zorunda kalan 6grencilerin, devamsizlik nedeniyle egitim ve
ogretimden geri kalmamasi igin yapilan egitim diizenlemesidir (Ozyiirek, 1983;

Salend, 2001; Hallahan ve Kauffman, 2003).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, okul dncesi ve ilkogretim ¢agidaki
0zel egitime ihtiyact olan bireylerden egitim-6gretim kurumlarindan dogrudan
yararlanamayacak durumda olanlara gezici 6zel egitim dgretmenleri tarafindan evde
egitim hizmeti verilmesine hiikkmedilmistir (MEB, 2006). Ulkemizde 2007-2008
ogretim yilinda sayilar1 yil i¢inde degisen 16 Ogrenciye evde egitim yapilmigtir

<http:// www.orgm.meb.gov.tr> (2008, Agustos 9).

Ucgiincii ayr1 egitim ortanu yatili okul diizenlemesidir. Yatili okullar, yetersizligi
olan bireyler i¢cin mimari diizenlemelerin yapildigi, 6zel ara¢ gereglerin ve &zel
egitim hizmetlerinin saglandig1 ayr1 egitim diizenlemeleridir. En eski ve en genis
kapsamli hizmet dagitim modeli olan yatili okullarda, ayrica yetersizlikten etkilenmis
bireylerin bakimlar1 da gerceklestirilmektedir. Bu yoniiyle bu diizenleme, hizmet
dagitiminin en pahali sekilde karsilandigi diizenlemedir (Ozyiirek, 1983; Salend,
1998; Hallahan ve Kauffman, 2003; Safak, 2005).



17

Dordiincii ayr1 egitim ortami, giindiizlii 6zel okul diizenlemesidir. Giindiizli
0zel okul diizenlemesi, yetersizligi olan bireyler i¢cin uzman personel ve 6zel arag
gereclerin ve program diizenlemelerinin bulundugu ayr1 egitim ortamidir. Giindiizlii
0zel okul diizenlemesinde, yetersizligi olan bireylere yatili okullardaki yatili olarak
kalabilme hizmeti disindaki tiim hizmetler saglanir (Ozyiirek, 1985; Salend, 1998;
Hallahan ve Kauffman, 2003; Safak, 2005).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, yetersizligi olan bireyler yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte her tiir ve kademede kaynastirma yoluyla egitim
alabilecekleri gibi, bu bireyler i¢in her tiir ve kademede resmi ve 6zel giindiizlii
ve/veya yatil 6zel egitim okul ve kurumu agilabilir hiikmii yer almaktadir (MEB,

2006).

Tiirkiye’de 2007-2008 6gretim yilinda 69 6zel egitim okulu biinyesinde 101
ana sinifi, 48 isitme engelliler ilkogretim okulu, 15 isitme engelliler meslek lisesi, 16
gorme engelliler ilkogretim okulu, 3 ortopedik engelliler ilkégretim okulu, 2
ortopedik engelliler meslek lisesi, 50 egitilebilir zihinsel engelliler ilkdgretim okulu,
64 (egitilebilir zihinsel engelliler) is okulu, 121 (Ogretilebilir zihinsel engelliler)
egitim uygulama okulu, 124 (6gretilebilir zihinsel engelliler) is egitim merkezi, 23
otistik cocuklar egitim merkezi, 1 otistik ¢ocuklar is egitim merkezi ve 1 gorme
engelliler basim evi ve aksam sanat okulu bulunmaktadir <http:/

www.orgm.meb.gov.tr> (2008, Agustos 9).

Besinci ayr1 egitim ortami, tam giinlii 6zel sinif diizenlemesidir. Ozel smiflar,
normal okul biinyesinde bulunan, 6zel ara¢ gereclerle donatilmig ve bir 6zel egitim
O0gretmeni tarafindan egitim verilen egitim ortamlaridir. Bu diizenlemeye yerlestirilen
yetersizligi olan Ogrenciler tim egitimlerini, kendileri i¢in olusturulmus bu 6zel

siniflarda alirlar (Ozyiirek, 1985; Salend, 2001; Safak, 2005).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, yetersizligi olan ve ayr1 bir sinifta
egitim almalar1 uygun bulunan bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile bir arada

egitim goérmeleri amaciyla, her tiir ve kademedeki resmi ve 6zel okul ve kurumlarda,
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0zel egitim hizmetleri kurulunun Onerisi dogrultusunda, milli egitim miidiirliikleri
tarafindan 6zel egitim smiflar1 agilabilecegine hiikmedilmistir. Bu okul ve
kurumlarda uygulanacak egitim programi temel alinarak, iki tiir 6zel egitim sinifi
olusturulabilir. Ilki, bulundugu okulun veya kurumun egitim progranmini uygulayan
0zel egitim smiflari; ikincisi, bulundugu okulun veya kurumun egitim programindan

farkli bir egitim programi uygulayan 6zel egitim siniflaridir (MEB, 2006).

Tiirkiye’de 2007-2008 6gretim yilinda 801 normal okul biinyesinde 1076 6zel

egitim smifi bulunmaktadir <http:// www.orgm.meb.gov.tr> (2008, Agustos 9).

2.1.2. Birlikte Egitim Ortamlan

Yetersizligi olan bireyler i¢in diizenlenen birlikte egitim ortamlart ikiye
ayrilir. 1lki yetersizligi olan bireylerin 6zel egitim hizmetleri saglanmadan normal
gelisim gosteren akranlariyla bir arada bulunduklar birlikte egitim diizenlemesidir.
Ikincisi yetersizligi olan bireylerin 6zel egitim hizmetleri saglanarak normal gelisim

gosteren akranlariyla bir arada bulunduklar kaynastirma diizenlemesidir.

Yetersizligi olan biitiin bireyler i¢in yerlestirmenin amaci, bireyin davranigsal
ve akademik basarisina etki edebilecek tiim problemleri en aza indirmek ve bireyi en
az smirlandirict egitim ortamina yerlestirmek olmalidir. Yetersizligi olan 6grenciler
yetersizlikten etkilenme derecesine gore yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte
egitim ortamlarinda ya da ayr1 egitim ortamlarinda egitim almaktadir. Yetersizligi
olan bireylerin, 06zel egitim hizmetleri saglanarak normal gelisim gosteren
akranlartyla birlikte egitim almasi, kaynastirma olarak tamimlanmaktadir. (Ozyiirek,
1990; Kircaali-Iftar, 1992; Varol, 1996; Batu ve Kircaali-Iftar, 2006). Asagida

sirastyla kaynastirma ve kaynastirma diizenleme tiirleri agiklanmaktadir.
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2.2. KAYNASTIRMA

Kaynastirma, 6zel yetismis personelin 6zel destekleriyle, yetersizligi olan
Ogrencinin genel egitim sinifinda 6grenimini degisik zamanli olarak siirdiirmesidir
(Ozyiirek, 1990; Kircaali-iftar, 1992; Salend, 1998; Lewis ve Doorlag, 1999; Batu,
2000; Safak, 2005; Sucuoglu ve Kargm, 2006). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde kaynastirma, “Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan

akranlartyla birlikte egitim ve Ogretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkogretim, orta dgretim ve

yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandig 6zel

egitim uygulamalaridir.” geklinde tanimlanmistir (MEB, 2006). Yetersizligi olan bir
bireyin yerlestirildigi genel egitim siniftaki diizenlemenin birlikte egitim
diizenlemesi degil de kaynastirma diizenlemesi olabilmesi, 6grencinin gereksinimleri
dogrultusunda, ozel yetismis personel tarafindan Ogrenciye, aileye, smif
Ogretmenine, siniftaki diger 6grencilere ve okul personeline 6zel egitim desteginin
verilmesini gerektirir. Ote yandan, kaynastirilan dgrencinin yetersizligine dayali
olarak smifta ortam diizenlemesinin yapilmasi, gerekli ara¢ gere¢ desteginin
saglanmasi ve Ogretim igeriginde, yonteminde ve degerlendirmede diizenlemelerin

yapilmasi gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006).

Var olan egitim ortamlar1 ne kadar c¢esitli olursa, 68renci i¢in en az
smirlandirilmis egitim ortammm segmekte o kadar kolay olur. Ote yandan, en az
siirlandirict egitim ortami, Ogrencilerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore
bireysellik gosterebilmektedir. Bu nedenlerle kaynastirma diizenlemeleri de
yerlestirilen Ogrencilerin farkli gereksinimlerine gore ¢esitlilik gostermektedir
(Ozyiirek, 2004b; Safak, 2005; Batu ve Kircaali-iftar, 2006). Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi, Madde 23 b’de “Ozel egitime ihtiyact olan bireyler kaynastirma yoluyla
egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayni sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi
6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari,
ogrencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlartyla birlikte ayni smifta ya da ders disi

etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilir.” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2006).
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Yetersizligi olan 6grencinin kaydi genel egitim sinifinda ve 6grenci egitimini
tim giin boyunca genel egitim sinif 6gretmeninden aliyorsa, bu diizenleme, tam
zamanli kaynastirma diizenlemesi olarak isimlendirilmektedir. Yetersizligi olan
ogrencinin kaydinin 6zel egitim sinifinda ya da okulunda oldugu ve o6grencinin
basarili olabilecegi dersleri genel egitim siniftan aldig1 diizenleme ise yar1 zamanlh
kaynastirma diizenlemesi olarak isimlendirilmektedir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2006).
Ancak yonetmelikte, kaynastirma diizenlemelerinin tam ve yar1 zamanlh kaynastirma
siniflamalar seklinde yer almasi, bu diizenlemelere yerlestirilen 6grencilerin ne tiir
bir 6zel egitim hizmeti alacagim acik hale getirmemektedir. Halen uygulamada
kaynastirma diizenlemelerinin neler oldugu ve bu diizenlemelerde yer almasi gereken

0zel egitim hizmetleri ve bunlarin sunulmasiyla ilgili sorunlar devam etmektedir.

Kaynastirma diizenlemelerinin basariya ulasabilmesi, ancak bu diizenlemelerde
yetersizligi olan 6grencilere ve 6gretmenlerine saglanacak 6zel egitim hizmetlerinin
niteligine baghdir. Asagida kaynastirma diizenleme tiirleri ve bu diizenlemelerde

saglanan 6zel egitim hizmetlerinin 6zellikleri agiklanmaktadir.

2.3. KAYNASTIRMA DUZENLEME TURLERI

Kaynastirma diizenlemeleri, ©6zel gereksinimli Ogrenciye ve/veya sinif
O0gretmenine saglanan 6zel egitim hizmetlerine ve bu hizmetlerin nasil saglandigina
gore cesitlilik gostermektedir. Kaynastirma diizenlemelerinin siniflandirilmasinda ele
alinan olgiitlere gore siiflamalarin degisebilecegi akilda tutulmalidir. Kaynagtirma
diizenlemeleri 6grenciye saglanan 6zel egitim hizmetlerinin sinif i¢inde ve smif
disinda saglanmasina gore ikiye ayrilabilir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bunlardan
kaynak oda “destek egitim odasi” diizenlemesi 6grencinin smif disinda aldigi,
yardimci 6gretmen “siif i¢i yardim” ve 6zel egitim danigmanligi ise 6grencinin sinif
icinde Ozel egitim hizmeti aldig1 kaynastirma diizenlemelerini, gezici 6gretmenlik
diizenlemesi ise Ozel egitim hizmetlerinin hem sinif i¢inde hem de smif disinda
verildigi bir diizenlemedir. Bu diizenlemelerin disinda bir de yetersizligi olan

ogrencinin kaydinin 6zel simifta oldugu ancak basarili olabilecegi derslerde genel
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egitim smifindan egitim aldigi, genel egitim sinifina yar1 zamanh katilmli 6zel

egitim sinifi diizenlemesi bulunmaktadir.

2.3.1. Genel Egitim Smmifina Yar1 Zamanh Katihmh Ozel Egitim Simfi

Diizenlemesi

Genel egitim siifina yar1 zamanh katilimli 6zel egitim sinift diizenlemesinde
0zel smifa kayith yetersizligi olan 6grenci, bazi dersleri 6zel sinifta alirken bazi
dersler igin genel egitim sinifina gitmektedir (Ozyiirek 1983; Salend 1998; Safak
2005). Bu kaynastirma diizenlemesi ¢ok yaygin olarak goriilmemekle birlikte,
uygulandiginda 06zel gereksinimli Ogrenci agisindan yararlarinin ¢ok olacagi
diistiniilen bir diizenleme seklidir. Bu tiir bir diizenlemede yetersizligi olan
Ogrencinin en fazla yarari, sosyal becerilerinin gelismesi ve yeni sosyal kazanmasi ile

gorebilecegi diisiiniilmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2006).

2.3.2. Kaynak Oda (Destek Egitim Odasi) Diizenlemesi

Kaynak oda destekli genel egitim simifi diizenlemesi, yetersizligi olan
Ogrencinin bir okul glinlinlin en az yiizde 21’ini, en fazla yiizde 60’1n1, genel egitim
siift disinda 6zel egitim hizmeti almak i¢in gegirdigi yerdir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Kaynak oda destekli genel egitim simifi diizenlemesinde yetersizligi olan
Ogrenci siniftan alinarak kaynak odada, 6zel yetismis personel tarafindan, 6zel arag
gereglerle destek hizmet verilmektedir (Salend, 1998; Safak, 2005; Batu ve Kircaali-
Iftar, 2006; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu diizenlemede yetersizligi olan dgrenciler,
egitim gereksinimlerinin genel egitim smifinda karsilanamadigr durumlarda,
gereksinim duyduklar1 alanlarda siniftan ¢ikartilarak, kaynak odada gereksinimleri
dogrultusunda egitim gormektedirler. Kaynak odada, Ozel egitim Ogretmeni
tarafindan yetersizlikten etkilenmis O6grencilere, bireysel ya da kiiclik grup egitimi
seklinde egitim verilebilir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999; Batu ve Kircaali-Iftar,
2006; Sucuoglu ve Kargin, 2006).
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Kaynak oda da verilen egitiminin basarili olabilmesi, genel egitim sinif
Ogretmeni ile kaynak odada 6zel egitim verecek olan 6zel egitim Ogretmeninin
isbirligi icinde c¢alismasin1 gerektirir. Yetersizligi olan Ogrenci, kaynak odada
gereksinimlerine gore ve smifta uygulanan programa paralel bir program
uygulanarak egitilmelidir. Kaynak oda 6gretmeni, uyguladig1 programla ilgili olarak

sinif gretmenini bilgilendirmelidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde kaynak oda diizenlemesi, destek
egitim odas1 terimiyle ifade edilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde
(MEB, 2006) destek egitim odasi, “Kaynastirma uygulamalari yoluyla egitimlerine devam
eden 6grencilerle iistiin yetenekli 6grencilere, ihtiyag duyduklar alanlarda destek egitim hizmetleri
verilmesi igin diizenlenmis ortam” seklinde agiklanmaktadir. Ayrica destek egitim
odasinda gerceklestirilecek egitim ve Ogretim hizmetlerinin nasil yliriitiilecegine
iliskin Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 28. madde 2. bendinde asagidaki

hususlar yer almaktadir:

a) Destek egitim odalari, 6zel egitim hizmetleri kurulunun 6nerisi dogrultusunda milli
egitim miidiirliikleri tarafindan acilir.

b) Destek egitim alacak &grenci sayisina gore, okulda veya kurumda birden fazla
destek egitim odast agilabilir.
c) Destek egitim odasinda yiiriitillecek egitim hizmetlerinin planlamasi, okul

yonetimince yapilir.

¢) Destek egitim odasinda egitim alacak 6grenciler, BEP gelistirme biriminin 6nerileri
dogrultusunda rehberlik ve danigma hizmetleri yliriitme komisyonunca belirlenir.
Her &grencinin, ihtiyact dogrultusunda ve azami 6lgiide bu egitimden yararlanmasi
saglanir.

d) Ogrencinin destek egitim odasinda alacag: haftalik ders saati, haftalik toplam ders
saatinin %40’1n1 agmayacak sekilde planlanir.

e) Destek egitim odasinda, 6grencilerin egitim performanslari dikkate alinarak bire bir
egitim yapilir. Ancak, gerektiginde egitim performansi bakimindan ayni seviyede
olan 6grencilerle grup egitimi de yapilabilir.

f) Destek egitim odasinda, 6grencilerin egitim performansi ve ihtiyaglari, yetersizlik
tiiriine uygun arag-gere¢ ve egitim materyalleri bulunur.

g) Destek egitim odas1 agilan okullarda, 6grencilerin egitim ihtiyaclarma gore gorme,
isitme, zihinsel engelliler smif 6gretmenleri 6ncelikli olmak tizere, gezerek ozel
egitim gorevi yapan 6gretmen, sinif 6gretmeni ve alan 6gretmenleri gérevlendirilir.
Destek egitim odasinda dncelikle okulun  dgretmenlerinden olmak {izere, RAM’da
gorevli 6gretmenler ya da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler gorevlendirilir.

g) Ogrencinin genel basar1 degerlendirmesinde, destek egitim odasinda yapilan
degerlendirme sonuglari da dikkate alinir.
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h) Destek egitim odasinda verilen destek egitim hizmetleri, okulun veya kurumun ders
saatleri i¢inde yapilir.

1) Destek egitim odasinin okul veya kurum igindeki yeri, 6grencilerin yetersizlik tiiri
dikkate almarak belirlenir.

Kaynak oda egitimi, 6gretmen tarafindan basarisiz olan Ogrencinin siniftan
cikarilabildigi, Ogrenci ac¢isindan da sif i¢i sorumluluklardan kagis icin
gidilebilecek bir yer olarak goriilmemelidir. Ayrica kaynak odalar, bulundugu
okuldaki yetersizligi olan &grencilerin gereksinimlerine gore Ozel arag gereglerle

donatilmig olmalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.3.3. Gezici Ogretmenlik Diizenlemesi

Gezici 6gretmenlik diizenlemesi kaynagtirilmig 6grencilerin hem smif i¢inde
hem de smif disinda 6zel egitim hizmeti aldig1 bir kaynastirma diizenlemesidir. Bu
diizenlemede, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizlikten etkilenmis
Ogrenciye, gereksinimlerine dayali olarak gezici 6gretmen tarafindan giiniin belli
zamanlarinda 6zel egitim hizmeti verilmektedir (Salend, 1998; Lewis ve Doorlag,

1999; Safak, 2005; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Gezici 6gretmenlik diizenlemesinin, kaynak oda diizenlemesinden farkli olan
yani, yetersizligi olan Ogrenciyle sadece birebir c¢alisilmasidir. Kaynak oda
diizenlemesinde, Ogrenciyle birebir calisilmasinin yani sira kiiciik gruplarla da
ogretim yapilmaktadir. Gezici 6gretmenlik diizenlemesinde, 6zel egitim danigmanlig1
diizenlemesinde oldugu gibi, belli bolgelerdeki okullar gezilerek sinif 6gretmeni ve
okuldaki diger personele danigmanlik hizmeti de verilmektedir. Ancak gezici
ogretmenlik diizenlemesinin 6zel egitim danismanhig1 diizenlemesinden farkli olan
yani, 6zel egitim danigsmanlig1 diizenlemesinde oldugu gibi sadece sinif gretmenine
degil, yetersizligi olan Ogrenciye de hizmet verilmesidir. Bu yoniiyle gezici
ogretmenlik diizenlemesi, yetersizligi olan 6grenciye hem dogrudan hizmet sunulan
ve sinif 6gretmenine danigsmanlik yapildigi icin hem de dolayl olarak hizmet sunulan

bir diizenlemedir (Safak, 2005).
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Tiirkiye’de gezici Ogretmenlik  diizenlemesi, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde “gezerek 6zel egitim gdrevi yapan dgretmen” olarak isimlendirilmektedir.

“Gezerek ozel egitim gorevi yapan dgretmen, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler igin evde, hastanede,
okul ve kurumlarda egitim hizmetlerini yiiriitmekle gorevlendirilen gérme, isitme ve zihinsel

engelliler sinif Ogretmenleridir” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2006). Ancak
yonetmelikte gecen bu ifade ile gezici 6gretmenligin bir kaynastirma diizenleme tiirti
olmasindan ¢ok, hizmetin kimin tarafindan saglanacagi vurgulanmaktadir. Bu durum
gezici Ogretmenlik diizenlemesinin bir kaynastirma diizenlemesi degil, kaynastirma
diizenlemesinde 6zel egitim hizmetini saglayan kisi seklinde algilanmasina neden
olabilmektedir. Dolayisiyla bu durum, yetersizligi olan Ogrencilerin gezici

ogretmenlik diizenlemesine yerlestirilmelerini de olanaksiz hale getirebilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’ne gore, gezerek ozel egitim gorevi

yapan 6gretmenin gorevleri sunlardir (MEB, 2006).

a) Ozel egitim hizmetleri kurulunun planlamasi dogrultusunda, kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden bireylere saglanacak destek egitim hizmetleri ile evde egitim alan
ve bir saglik kurulusunda tedavi géren bireylerin egitimlerini yiiriitmek.

b) BEP ve odlgme degerlendirme araglarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda, BEP
gelistirme birimi ile ig birligi yapmak.

¢) Sosyal kabul c¢aligmalari, egitim ortamimin diizenlenmesi, egitim materyalleri, arag-
gerecler, Ogretim yontem ve teknikleri gibi konularda O6gretmenlere, okul/kurum
yonetimine, bireye ve aileye rehberlik ve danigmanlik yapmak.

¢) Aile egitimi ¢aligmalarii1 okul yonetimi, O0gretmenler ve aileyle is birligi yaparak
planlamak ve yiiriitmek.

d) Ogrencilerin egitim performanslar1 ve yetersizlik tiiriinii dikkate alarak gerekli 6gretim
materyallerini hazirlamak ve/veya temin etmek.

e) Ogrencilerin egitim ihtiyaglarmin karsilanmasi amaciyla, rehberlik ve danisma hizmetleri
yiirlitme komisyonu, izleme ve yoneltme kurulu, BEP gelistirme birimi ve 6gretmenlerle is
birligi yapmak.

f) Ogrencilerin yetersizliklerinden dolay1 kullandig1 kisisel cihaz ve aletlerin bakimi ve

kontroliine iligkin olarak 6gretmenleri bilgilendirmek.
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2.3.4. Smif i¢i Yardim Diizenlemesi

Yetersizligi olan ogrencilerin sinif i¢inde egitim aldigi kaynastirma
diizenlemelerinden ilki, smif i¢i yardim diizenlemesidir. Smf i¢i yardim
diizenlemesinde, 6zel egitim Ogretmeni ya da yardimci 6gretmen tarafindan sinifa
girilerek, genel egitim siif 6gretmenine ya da yetersizlikten etkilenmis 6grenciye
yardim verilmektedir. Bu yardim yetersizligi olan 6grenciye yonelik oldugunda, sinif
Ogretmeni smifin geri kalani ile 6gretim yaparken, yardim saglayan ogretmen
kaynastirma Ogrencisiyle bireysel olarak ¢alisabilir ya da yardim saglayan 6gretmen
smifin geri kalaninda 6gretim yaparken, siif 6gretmeni kaynastirma Ogrencisiyle

bireysel olarak ¢alisabilir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999).

Smif i¢i yardim uygulanirken, 6zel egitim Ogretmeni ve siif 0gretment,
Ogretim sorumlulugunu, plan yapma isini, degerlendirme isini ve smif yonetimini
paylasirlar. Bu yolla, 6gretmenler arasindaki olasi iletisim kopuklugunun ve zamani

planlayamamanin 6niine gegilebilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006).

Sinif i¢i yardimda, 6gretmenlerin sinifa girmeden 6nce ¢ok iyi plan yapmalari
ve sinifa girdikten sonra plana uygun hareket etmeye calismalar1 gerekmektedir.
Ayrica siifta kiigiik gruplar halinde yapilacak diizenlemeler, 6gretmenler arasi rol

dagilimmin daha anlamli olmasini saglayabilir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde simf igi yardim diizenlemesiyle ilgili

olarak 23. maddenin h fikrasinda, “Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden &grencilerin
destek egitim hizmeti almalari i¢in gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim

hizmetleri, smif igi yardim seklinde olabilecegi gibi, destek egitim odalarinda da verilebilir’”” hitkmii
yer almaktadir (MEB, 2006). Ancak yonetmelikte yer alan bu hiikiim, smif ici
yardim diizenlemesine ne tiir gereksinimleri olan 6grencilerin yerlestirilecegini ve bu
diizenlemede nasil bir egitim Ogretim hizmeti alabileceklerini agik hale
getirmemektedir. Dolayisiyla uygulamada, kaynastirma diizenlemesine yerlestirilen

ogrenciler, siif i¢i yardim diizenlemesinden yararlanamayabilmektedir.
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2.3.5. Ozel Egitim Damismanhg Diizenlemesi

Yetersizligi olan Ogrencilerin  smif iginde egitim aldig1 kaynastirma
diizenlemelerinden ikincisi, 0Ozel egitim damigmanligi diizenlemesidir. Bu
diizenlemede, diger diizenlemelerden farkli olarak damisman, Ogrenciyle dolayli
olarak ¢alisir. Bu diizenlemede, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizlikten
etkilenmis Ogrencinin Ogretmenine ve okul personeline 6zel egitim danigmani
tarafindan destek hizmet verilmektedir (Salend, 1998; Kircaali-iftar ve Uysal, 1999;
Safak, 2005; Batu ve Kircaali-Iftar, 2006).

Bu diizenlemede, yetersizligi olan 6grenci, tam zamanli olarak genel egitim
sinifina kayithdir (Ozyiirek, 1983; Salend, 1998; Safak, 2005; Sucuoglu ve Kargin,
2006). Ozel egitim damismanlig1 diizenlemesinde, yetersizlikten etkilenmis dgrenciye
ya da diger 6grencilere akademik ya da davranis problemleri, 6gretimi uyarlama ve
yetersizligi olan Ogrencinin sosyal kabuliinii saglama konularinda danismanlik
hizmeti verilir (Lewis ve Doorlag, 1999; Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999; Safak, 2005;
Sucuoglu ve Kargin, 2006). Ozel egitim damsmanliginda, yetersizligi olan
Ogrencinin akademik ya da davranigsal sorunlarinin ¢oziimiiniin smnif 6gretmeni
tarafindan gergeklestirilmesiyle, 6gretmenin bilgi ve becerilerinin artmasina ve
benzer durumlarda onceden ise yarayan stratejileri kullanarak genelleme yapmasina
hizmet edilmektedir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999; Watkins-Emonet, 2000;
Jefferson, 2001; Freeland, 2002; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Bu diizenlemede danisman, danigsmanlik hizmeti verme ve danigmanlik hizmeti
verecegi yetersizligi olan dgrencinin gereksinimleri konusunda bilgi ve beceri sahibi
olan bir 6zel egitim 6gretmeni olmalidir. Ote yandan danismanlik hizmeti verilecek
danisanin “smif 6gretmeni”, bu hizmeti almaya goniillii olmas1 gerekmektedir (Batu,

2000).

Ozel egitim damismanliginin tercih edilmesine temel olan pek ¢ok varsayim
vardir. Bu varsayimlarin ilki, genel egitim sinif 6gretmenlerinin kendilerine gereken

destek saglandiginda, siniflarindaki yetersizligi olan 6grencilere etkili bir egitim
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sunabilecekleri; ikincisi, danmismanlik yoluyla daha fazla ogrenciye hizmet
ulastirilabilecegi ve iliclinciisli, danismanlik yoluyla heniiz tani1 almamis, ancak
akademik ya da davranigsal problemleri olan 6grencilerin gereksiz yere psikometrik
degerlendirmeden gecirilmesinin engellenebilecegi ve etiketlemenin azaltilacagidir

(Kircaali-Iftar ve Batu, 2006).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel egitim damismanligi, bir
diizenleme seklinde yer almamaktadir. Yonetmeligin tanimlarla ilgili 4. maddesinin h

fikrasinda destek egitim hizmeti, “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin tibbi ve egitsel

degerlendirme ve tanilama sonucunda belirlenen egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda kendilerine,

ailelerine, 0gretmenlerine ve okul personeline uzman personel, arag-gereg, egitim ve danigmanlik

hizmetleri saglamayi ifade eder” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Ote yandan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin gezerek ozel egitim gorevi yapan
Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklariyla ilgili 64. maddesinin c fikrasinda, “Sosyal

kabul galismalari, egitim ortaminin diizenlenmesi, egitim materyalleri, arag-geregler, 6gretim yontem

ve teknikleri gibi konularda 6gretmenlere, okul/kurum ydnetimine, bireye ve aileye rehberlik ve
danigmanhk yapmak” hiikmii yer almaktadir. Bu durum, birlikte egitim ortamina
yerlestirilecek yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin, 6zel egitim danismanlhigi
diizenlemesine yerlestirilememelerine, ancak gezerek oOzel egitim gorevi yapan
Ogretmenler tarafindan  damismanlik  hizmetinin  saglanabilmesine  neden

olabilmektedir.

Tiirkiye’de 2007-2008 oOgretim yilinda, 34214 ilkogretim sinifinda 56716
Ogrenci ve 866 orta Ogretim smifinda ise 1788 yetersizlikten etkilenmis 6grenci

birlikte egitim ortaminda bulunmaktadir <http://www.orgm.meb.gov.tr> (2008,

Agustos 9). Ancak bu 6grenciler birlikte egitim ortamlarma yerlestirilirken, hangi
kaynagtirma diizenlemesine yerlestirildikleri yani hangi 6zel egitim desteginin kim
tarafindan ve nasil verilecegi belirtilmemektedir. Yetersizligi olan 6grencilerin 6zel
egitim degerlendirme raporlarindaki yerlestirme segenegi kisminda, sadece
Ogrencinin  kaynastirmaya yerlestirilmesinin uygun oldugu ifadesine yer
verilmektedir. Bu durumda, birlikte egitim ortamlarina yerlestirilen yetersizligi olan

Ogrencilerin 6zel egitim hizmetlerini alamamalarina neden olmaktadir.
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Kaynastirma diizenlemesinde yetersizlikten etkilenmis ve aymi zamanda
problem davranislara sahip Ogrencilerin sinif Ogretmenleri tarafindan kontrol
edilebilmesi, dayanagini uygulamali davranig analizinden alan danigmanlik
hizmetine yer verilmesiyle miimkiin olabilmektedir (Maher ve Forman, 1987;
Shapiro, 1987; Shapiro ve Kratochwill, 2000). Bu nedenle asagida, danismanlik ve

danigmanlik modellerine yer verilmektedir.

2.4. DANISMANLIK VE DANISMANLIK MODELLERI

Danismanlik i¢in tek bir tanim sunmak neredeyse imkansizdir. Ciinkii
danigmanlik terimi, hem kiginin danigsmanlik sundugu modeli hem de etkilesimde yer
alan bireylerin algilamalarin1 ifade etmektedir. En genel ifadeyle danismanlik, yiiz
ylize konusma sirasinda, bir kisinin digerine, belli bir konuda karara varmasini
kolaylastirmak i¢in ¢6ziim segenekleri sunarak yardimei olmasidir. Okul merkezli
sorunlarda, 6grencilerin akademik ya da davranigsal problemlere yonelik olarak
onerilerde bulunuldugunda, uygulanan bu siirece danigmanlik denilmektedir

(Kratochwill ve Bergan, 1986; Shapiro, 1987).

Danigma, bir 6grencinin okul performans problemini ¢ézmek icin bir ekip
olarak iki ya da daha fazla sayida kisinin birlikte ¢alistig1 bir yontemdir. Danigsman,
danisana (¢ogunlukla smifinda yetersizlikten etkilenmis Ogrenci bulunan smif
dgretmenine) problem ¢dzme destedi saglayan kisi olarak tanimlanabilir. Ogrenci ya
da danigma iliskisinden yararlanan diger kisi ise denek olarak tanimlanir (Shapiro,

1987).

Danismanlik modelleri, amaglarina, varsayimlarina, ¢éziimlenmeye calisilan
problemlere, miidahale ve degerlendirme ydntemlerine ve sinirliliklarina gore
cesitlilik gostermektedir. Alan yazin incelendiginde, en azindan on danigsmanlik
modelinin tanimlandig1 goriilmektedir. Ancak okul danisma servislerinde en ¢ok
kullanilan modeller, psikolojik danigsmanlik modeli (zihinsel saglik modeli) ve

davranissal danismanlik modelleridir (Maher ve Forman, 1987; Kircaali-iftar, 1992;
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Heron ve Harris, 1993; Zins, Kratochwill ve Elliott 1993). Asagida, bu danigsmanlik

modellerinin genel 6zelliklerine yer verilmektedir.

2.4.1. Zihinsel Saghk Damisma Modeli

Genel anlamda zihinsel saglik danigma modelinin, psikoterapi cercevesini
temsil ettigi sOylenebilir. Bu modelde danisman, probleme sebep olan durumlari
tanimlama ve bu nedenlerin degerlendirilmesine bagli olan onerilerde bulunmay1
amaclar. Dolayisiyla bu modelde danisan, probleme katkida bulunan temel kisi
olarak algilanir ve bu yiizden danisman, danisanin altta yatan diisiincelerini,
duygularin1 ve c¢atigsmalarini tartisarak problemi kendi anlayisiyla agiklamasina
yardim eder (Shapiro, 1987; Coloney ve Coloney, 1988, Kircaali-iftar, 1992).
Psikolojik danigsmanlik modelinde kullanilan stratejiler tam olarak tanimlanmamustir.
Bu modelde degerlendirme yontemleri de belirtilmez ve sonug genelde, denegin daha
iyi oldugu izlenimine dayandirilmaktadir (Shapiro, 1987; Maher ve Forman, 1987,
Heron ve Harris, 1993).

2.4.2. Davramsgsal Damismanhk Modeli

Bu modelin temel varsayimi, biitiin davranislarin 6grenme yoluyla kazanildig:
ve siirdiiriildigidiir. Dolayisiyla sorun, problem davranislar sergileyen bireyin
bulundugu ortamda goriilmektedir (Shapiro, 1987; Bergan ve Kratochwill, 1990;
Kircaali-iftar, 1992; Shapiro ve Kratochwill, 2000). Alan yazinda problem ¢6zme
danigmanlik modeli olarak da isimlendirilen davranigsal danigsmanlik modeli, amag,
problem, kullanilan sagaltim yontemi, sagaltima kimlerin katildigi gibi etkenlere
baglh olarak farkli tiirlere de ayrilabilmektedir (Feldman ve Kratochwill, 2003).
Dolayisiyla alan yazinda davranigsal danismanlik modelinin tiirleri olan ¢dziime
odakli danmigmanlik, isbirlik¢i damigmanlik gibi isimlendirmelerle kullanilan
danigsmanlik modelleriyle karsilasmak olasidir. Temel olarak davranigsal danigmanlik
modeli iki tiirdiir. Bunlardan ilki, Bergan’in (1977) tamimladig1 geleneksel
davranmigsal danismanlik modeli, digeri ise geleneksel davranigsal danigsmanlik

modelinin amact ve agamalar1 temel alinarak Watson ve Robinson (1996) tarafindan
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tanimlanan ve geleneksel davranigsal danigmanlik modeline benzer asamalari olan ve
onu kapsayan dogrudan davranigsal danismanlik modelidir. Asagida, bu modellerin

genel Ozelliklerine ve agsamalarina yer verilmektedir.

2.4.2.1. Geleneksel Davramissal Damismanhk Modeli

Geleneksel davranigsal danigsmanlik (GDD) modelinin amaci, c¢evresel
degiskenlere  odaklanarak, daniganin  (6gretmenin) G6grenci  davranislarini
degistirmesine yardimci olmaktir. GDD 06grencinin problemini iyilestirmek ve
danigan1 “6gretmeni” gelecek durumlarda kullanabilecegi becerilerle donatmak icin
danisman ve danigan “Ogretmen” arasinda yalnizca sozlii iletisime dayali beceri
edindirmeyi kullanir (Watson ve Robinson, 1996). Bergan (1977), tarafindan
tanimlandig1 gibi GDD modeli, danismayla, davranigsal psikolojinin ilkelerini ise
kosan dort asamali bir problem ¢dzme siirecidir. Bergan’in dort asamali GDD
modeli; problemi tanimlama, problemin analizi, sagaltim uygulamasi ve sagaltim
degerlendirmesi agamalarindan olusmaktadir (Shapiro, 1987; Shapiro ve Kratochwill,

2000).

GDD modelindeki problemi tanimlama asamasinda, problem belirleme
gorlismesi; problem analizi asamasinda, problem analizi goriismesi ve planin
degerlendirilmesi asamasinda ise sagaltimi1 degerlendirme goriismesi yapilmaktadir.
GDD modeli, tiim bu goriismeleri, danisanla danigsman arasindaki sozlii iletisim
stireci olarak kavramlastirir. GDD modelinde danisman, gelecekte ortaya ¢ikabilecek
problemleri ve sunulan problemi hemen ¢ozebilecek becerileri 6gretme girisiminde
bulunurken, danisanla sadece sozlii etkilesimde bulunulur. Aslinda bu etkilesim, iki
kisinin, konusmanin hem danisan hem de Ogrenci i¢in davranis degisimiyle
sonuclanacak olmasi beklentisi ile bir problem hakkinda konustuklar1 s6zel psiko

terapiye benzerdir (Watson ve Robinson, 1996).

GDD’daki sozlii aligverisler, 6zel, uygulamali terimlerle tanimlanabilir ve
danigma siireci ilerledikce degisebilir. Danigmanin degisik asamalarindan gegildikge,

goriismelerde yer alan belli miktarda ve tiirdeki sozel ifadeler danismanin,
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tanimlanan danigsma siirecini gercekten kullanip kullanmadigin1 degerlendirmek ig¢in
izlenebilir. Danmismanlarin ve danisanlarin farkli s6zel davranislar incelenerek,

danigma siirecinin tam bir resmi ortaya ¢ikabilir (Shapiro, 1987).

Bu modele gore danisma, goriismelerden elde edilen sozel veriye dayali bir
karar verme siireci olmalidir. Bir 6grencinin 6grenme ve davranigsal problemleri
davranissal olarak tanimlanmalidir. Problemle ilgili 6gelerin hipotezleri tiretilmeli ve
test edilmelidir. Davranmig Oncesi, davramis ve davranig sonrast kosullar
tanimlanmalidir.  Sagaltimlar, mevcut davranisin meydana geldigi  sikligt
degistirecegi ya da yeni davramiglar1 gelistirecegi bir sekilde cevre faktorlerini
degistirmeye odaklanmalidir. Bergan (1977), GDD’da kodlanip izlenebilen sozel
davranisin belirgin adimlarini gelistirmistir. Her sozel ifade kaynagi, icerigi, siireci
ve kontrolii g6z oniinde bulundurularak siniflandirilmistir (Kratochwill ve Bergan,

1986; Shapiro, 1987; Wilkinson 2003).

GDD modelinde, genellikle 6gretmene danigsman tarafindan verilen yardimin

birbiriyle ilgili asamalarinin agik¢a tanimlanmasi gerekmektedir. Bunlar:

a- Ogrencinin probleminin analiz edilmesi,

b- Davranis degistirme stratejisinin gelistirilmesi,

c- Ogrenci davranisinin baslama diizeyinin belirlenmesi,
d- Sagaltim planinin uygulanmasi,

e- Ogrencinin davranislarindaki degisiklige bakarak danigmanlik siirecinin

Ol¢iimlenmesi (Dustin ve Ehly, 1992).

Ayrica alan yazina gére danigmanlarin;
a- Danigma modellerinin amaglarina ve agsamalarina bagl kalmasi,
b- Sonug dl¢limiinde ¢oklu yontemler kullanmast,
c- Sagaltimin etkilerini dl¢glimlemek i¢in tek denekli desenleri kullanmasi,
d- Sagaltimin kabul edilebilirligini, biitiinliigiinii ve sosyal gecerligini
degerlendirmesi gerekmektedir (Sheridan, Dee, Morgan, McCormick ve

Walker, 1996; Wilkinson, 2003).
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GDD modelindeki problem ¢ézmenin dort temel basamagi olan beceriler dizisi

sirastyla asagida betimlenmektedir.

2.4.2.1.1. Problemi Tanimlama

Problemi tanimlama, GDD modelinin en Onemli asamasidir. Bu asamada,
danisman Ogretmenle bir araya gelerek problemi tanimlama goriismesi yapar. Bu
goriisme sirasinda Ogretmen danismana Ogrencinin problem davranigini betimler.
Danigsmanin rolii, 6grenci davraniginin tanimlanabilmesi i¢in Ogretmene sorular
yoneltmektir. Bir hedef davranis belirledikten ve tanimlandiktan sonra, 6gretmen
problem {iizerinde baslama diizeyi verisi toplamaya yonlendirilir. GDD modelinde,
danigman higbir zaman Ogrencinin davranigini dogal ortamda goremeyebilir. Bu
modelin varsayimlari, 6gretmenin 6grencinin davraniginin tam bir tarifini vermesi ve
Ogrencinin davranisini tam olarak degerlendirme, kayit etme beceri ya da zamanina

sahip olmasidir (Watson ve Robinson, 1996; Feldman ve Kratochwill, 2003).

GDD modelinde problem tanimlama asamasi boyunca, problemin davranissal
tanim1 gelistirilmesinin yani1 sira, hipotezler ve degerlendirme sorular1 {iretilir.
Hipotezler, problem davranisin ortaya ¢ikmasindaki olasi nedenleri tarif etmelidir.
Hipotezler hakkinda mevcut ilgili bilgi goézden geg¢irilmelidir. Degerlendirmeyi
onaylayacak ya da reddedecek bilgi mevcut olmadiginda, degerlendirme sorulari
yazilmalidir. Bu degerlendirme sorulari, etkili bir sagaltimi planlamak icin gerekli
olan anlamli bilginin toplanmasina izin vermelidir. Bu agamada danismanin rolii,
problem tanimlamanin biitiin yonlerinde danisana yardim etmek olmalidir. Problem
davranis, Olciilebilir ve gozlenebilir terimlerle tanimlanmalidir. Problem davranisla
ilgili danigsanin beklentileri agik hale getirilmelidir. Problemin gii¢liigii ile ilgili kesin
olmayan “deneysel” ifade ve ilgili ¢cevresel olaylar/kosullar belirlenmelidir. Belirgin
veri toplama yontemleri secilmeli ve veri toplamadan sorumlu takim iyeleri

tanimlanmalidir (Shapiro, 1987; Wilkinson, 2003).
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Davranigsal danigmanlik modelinin ama¢ ve asamalar1 agisindan, problemi
tanimlama asamasinda yapilan problemi tamimlama goriismesi yoluyla Ozetle

asagidakiler gerceklestirilir.

a

b

Danisma sayesinde basarilabilecek amaglar ortak bir sekilde belirlenir.

Problem gozlenebilir ve dlgiilebilir terimlerle tanimlanir.

Davranisin kesin olmayan nedeni belirlenir.

(@)
1

d- Davranigin olmasina yol agan ¢evresel kosullar tanimlanir.

a
]

Veri toplama ve kayit etme i¢in yontem tespit edilir.

2.4.2.1.2. Problem Analizi

GDD modelinin problem analizi asamasi, iki basamaktan olusur; bunlar analiz ve
plan tasarimi asamalaridir. Analiz asamasinda, 6grencinin davranis kosullar1 ve
O0grenme becerileri incelenir. Bu kosullar belirlendikten sonra, miidahale etmek icin
plan yapilir. Analiz ve plan tasarimi i¢in kullanilan yol, danigmanla &gretmen

arasinda problem analizi goriismesi yapilmasidir (Shapiro, 1987; Wilkinson, 2003).

GDD modelinin bu asamasinda danisman, problem tanimlama asamasi boyunca
toplanan verilerin analiz edilmesinde 6gretmene yardim saglamalidir. Tiim ¢abalar,
sagaltim amaglarimi belirlemeye odaklanmalidir. Olasi problem davranis, bir
sagaltimi gerektirecek kadar problem olup olmadigina karar vermek icin yeniden
analiz edilmelidir. Davranis1 ¢evreleyen ¢evresel olay ya da kosullar, bu kosullar ve
problem davranis arasinda islevsel bir iligki olup olmadigina karar vermek ig¢in
incelenmelidir. Bu yolla problem tanimlamanin bir kismi olarak iiretilen hipotezler,
onaylanabilir ya da reddedilebilir. Onaylanan hipotezler, olas1 sagaltimlari
gelistirmek icin kullanilabilir (Watson ve Robinson, 1996; Feldman ve Kratochwill,
2003).

Bu asamada bir¢ok olasi sagaltim gelistirilmeli ve bu sagaltimlardan en ¢ok
basarili olacak gibi goriilenler secilmelidir. Sagaltim planinda, o6zellikle her

katilimeinin rolii ve sorumluluklari betimlenmelidir. Ogrenci performansinda istenen
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degisikligi tarif eden bir amag yazilmalidir ve uygulama boyunca devam eden izleme
stireci i¢in bir plan olusturulmalidir. Uzman danigman, siirecin biitiin agamalarina
katilmalidir ve olusturulan amaclarin uygun olduklar1 ve sagaltim planmin yeterli
uygulamasini garantileyecek gerekli destegi saglamaya yardimei olmalidir (Shapiro,

1987; Wilkinson, 2003).

Davranigsal danigmanlik modelinin amag¢ ve asamalar1 acisindan problem analizi
goriismesiyle, Ozetle asagidakiler elde edilir:

a- Baslama diizeyi verileri analiz edilir.

b- Davranissal degisiklik i¢cin amagclar tartisilir ve uzlagmaya ulasilir.

c- Davranis Oncesi, sirasi ve sonrast kosullar tanimlanir.

d- Bir sagaltim plan1 stratejisi desenlenir.

e- Sagaltim gecerliligi degerlendirilir.

f- Veri toplama ve kayit etme islemleri onaylanir.

2.4.2.1.3. Planin Uygulanmasi

GDD modeli, planin uygulanmas: i¢in biitliin sorumlulugu danisana
yiiklemektedir. Bu asama boyunca danigmanin rolii, sagaltimin uygulanmasindan
dogrudan sorumlu olan danisana destek saglamakla sinirlidir (Watson ve Robinson,
1996). Danisman, uygulama siireci boyunca periyodik olarak danisanla toplantilar
diizenlemeli ve/veya danisanin izni ile uygulamada sagaltim planin1 da gézlemelidir.
Shapiro (1987), bu asamada uzman danismanin ilk dort sorumlulugunun sunlar

olmas gerektigini belirtmektedir:

a- Sagaltim planinin desenlendigi gibi uygulandigini garanti etmek,

b- Eger uygulama problemleriyle karsilasilirsa, danisana bir kaynak olarak
hizmet etmek,

c- Sagaltimin etkililigini dlgmeye bir yol olsun diye, veri toplamaya devam
edilmesini garanti etmek,

d- Siireci izleme sirasinda elde edilen verinin analizinde danisana yardim

etmek.
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Stire¢ izleme verisi, sagaltimin 6grencinin performansini gelistirmede etkili
olup olmadigini belirlemek i¢in incelenmelidir. Eger veri, sagaltimin yeterince etkili
olmadigin1 gosterirse, danisman ve danisan sagaltimin etkilerini arttirmak icin asil

planda degisiklik yapmak amaciyla birlikte ¢aligmalidirlar.

Plan gelistirildikten sonra, uygulama evresi baslar. Burada danisman, danisani
plan uygulamasi i¢in hazirlamak zorundadir. Plan uygulamasi sirasinda danigma igin
kullanilan ana ydntem, veri toplayarak plan ilerleyisini izlemektir. Onceki iki
asamanin aksine, damigsmay1 gergeklestirmek i¢in belirgin bir goriisme formati
yoktur. Bunun yerine danigsmanlar, planin yeniden gézden gecirmeye ihtiyaci olup
olmadigint gérmek icin verileri inceler. Veri toplamaya devam edilir ve danigsman

islem bitene kadar planin uygulanmasini izler (Shapiro, 1987; Wilkinson, 2003).

Davranigsal danigsmanlik modelinin ama¢ ve asamalar1 agisindan planin

uygulanmasi asamasinda, 6zetle asagidakiler gerceklestirilir:

a- Sagaltim plan1 uygulanir.
b- Veri toplama islemlerine devam edilir.

c- Sagaltim biitlinliigii izlenir.

2.4.2.1.4. Planin Degerlendirilmesi

GDD modelinde planin degerlendirilmesi asamasi plandan once belirlenen
amaclarin yerine getirilip getirilmedigini kontrol etmek amaciyla yapilir. Eger
sagaltim siireci sonunda amaca ulasilamazsa ya da 6grenci amaci karsilayamadiysa,
uzman danisman ek problem ¢6zme ve yeni bir planin olusturulmasinda yardim
saglamalidir. Eger oOgrenci amaclar1 karsiladiysa, gelismenin siirdiiriilmesi ve
genellenmesini garantilemek i¢in yeni bir plan tasarlanabilir ya da yeni bir problem

davranig tanimlanir ve problem ¢dzme dizisi yeniden ele alinabilir.

Plan incelenirken ve degerlendirilirken, planda, tasariminda olan sorunlara ya

da planin etkili olmadigina isaret eden diger kaynaklara bakilir. Veri incelemesi
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yogun bir sekilde kullanilir ve danisman gelecekte basarisizligin olusmasini

onleyecek Onerilerde bulunmaya c¢alisir (Shapiro, 1987; Wilkinson, 2003).

Davranigsal danismanlik modelinin ama¢ ve asamalari agisindan planin

degerlendirilmesi asamasinda, ozetle asagidakiler gerceklestirilir:

a- Sagaltim amaclarina ulasilip ulasilmadigina karar verilir.

b- Sagaltim planinin etkililigi degerlendirilir.

c- Danisma etkililigi ve 6gretmen doyumu degerlendirilir.

d- Planin siirekliligi, degisimi ya da sonlandirilmasi tartigilir.

e- Sagaltim kazanimlarinin siirdiirme ve genelleme stratejileri tartigilir.

f- Tlave toplantilar diizenlenir ya da danisma sonlandirilir.

2.4.2.2. Dogrudan Davranissal Damismanhk Modeli

Watson ve Robinson (1996) oncelikli farkliligt danmismanlik siirecini
dogrudan ulastirma olan ve GDD modeliyle aym1 asamalara sahip olan dogrudan
davranigsal danigmanlik (DDD) modelini ortaya koymuslardir. GDD modelindeki
Ogretmenle sozel iletisime dayali, yani 6gretmene sozel olarak anlatma, tartisma ve
sorulari1 yanitlama seklinde yiiriitilen bir siirecin aksine, DDD modelinde,
dogrudan degerlendirme yontemleri ve model olma, rehberlik ve diizeltici ve olumlu
doniit uygulamalarinin biri, birkagi ya da tlimiinii iceren dogrudan 6gretim 6gelerine
odakli bir model olusturulmustur. Dolayisiyla DDD modelinin, danisanlarla
calisirken yararlanilan {i¢ temel Ogretim 6gesi, dogrudan Ogretimin &geleri olan
model olma, rehberlik etme, diizeltme ve olumlu doniittiir (Watson ve Robinson,

1996; Watkins-Emonet, 2000).

DDD modelinin amaci, 6grencide davranis degisikligini gergeklestirebilmek
icin gerekli ve uygun becerileri danisana 6gretmektir. Ogretmenlerin becerilerini
gelistirmeye odakli olan DDD modeli, davranis analizi ilkelerini kullanmaktadir.
DDD modelinde, Bergan’in GDD modelinin ¢ercevesine bagli kalinmakta, fakat

danisana dogrudan rehberlik yapma ve danisma basamaklar1 boyunca 6grenciyle
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dogrudan etkilesim yoluyla basarilan beceri egitimi daha fazla vurgulanmaktadir

(Freeland, 2002).

Ogrencisinin problemi i¢in damismana basvuran bir 6gretmenin giicliigii,
genellikle ya bir beceri ya da performans eksikligi olarak tanimlanir. Ogretmen,
Ogrencinin problem davranisiyla karsilastiginda ne yapacagini bilmez ve/veya nasil
bir degisim teknigi uygulayacagini bilmez ise beceri eksikligi vardir. Eger 6gretmen,
Ogrencinin problem davranisini degistirecek gerekli beceriye sahip, fakat uygun
zamanda beceriyi gosteremiyorsa performans eksikligi vardir. GDD’da bu
durumlarda danigmanin isi, 68retmene bir beceri 6gretme ya da repertuarlarinda
mevcut bir beceriyi kullanmaya sadece s6zel ipucu vermektir. DDD da ise GDD’daki
ogretmenle bilgi alis verisi ve siireci tarif etmenin yani sira, beceriye model olma ve
daha sonra damismandan geri doniit alirken ogrenciyle pratik yapma firsatini
O0gretmene vermektir. DDD siireci, dort asamali problem ¢6zme siirecinin
kullanilmast a¢isindan GDD’dan farkli degildir. Farkliliklar, her asamada
danigmanin rolii etrafinda toplanmaktadir (Watson ve Robinson, 1996). DDD’da

danismanin sorumluluklarinin neler olduguna 6zetle asagida yer verilmektedir.

Ogretmenle goriisme

Ogrenciyi dogrudan gozleme

Problemi Tanimlama Veri toplamada 6gretmene model olma
Ogretmenin veri toplamasina rehberlik etme
Amaglari olusturmada 6gretmene yardim etme

Ogretmene islevsel analizin mantigin saglama
Problem Analizi Ogretmenin islevsel analiz yapmasina model olma
Ogretmenin islevsel analizi yapmasina rehberlik etme

Islevsel analizi sagaltimla iliskilendirme

Sagaltim stratejisini desenleme

Sagaltima model olma

Plan Uygulanmas1 Ogretmenin sagaltim uygulamasina rehberlik etme
Degerlendirme deseni planlama

Ogretmenin veri toplamasini izleme

Plani ihtiyaca gore degistirme

Tablo - 2 : Watson ve Robinson (1996), DDD Modelindeki Asamalarda Danigsmanin
Sorumluluklar1
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Asagida dogrudan degerlendirme ve dogrudan 6gretim yontemi 6gelerine dayali

DDD’ligin, GDD’la ayn1 olan agsamalarda yapilanlara sirasiyla yer verilmektedir.

2.4.2.2.1. Problemi Tanimlama

Problemin tanimlanmasi asamasinda ilk ©once danisman ogrenciyle ilgili
davranigsal ya da akademik konuda, danisanla kisa bir gériigme yapar. Danisman bu
goriismeden, olas1 problem davranisin uygulamali bir tanimini elde eder. Daha sonra
danigman, Ogrenci davramisinin  Ogretmen tarafindan tam olarak tanimlanip
tanimlanamadigina karar vermek icin dogrudan goézlemlerini yapar. DDD’da
danismanin oynadigir rol, GDD modelinden, danigsmanin siiregte aktif olmasi ve
dogrudan gozleme dayali olarak danisanin davranis tanimin1 onaylama ya da
onaylamamasi acisindan farklilik géstermektedir. Danisman ve danisan, aralarinda
sagaltimin olas1 amaglarini tartigabilirler. Danisman, davranisin islevi hakkinda
oncelikli hipotezi olusturur ve bunun yani sira dogru veri toplama ve problem
tanimlama becerilerinde de danisana model olabilir. Bu asamada, hedef davranisin
tanimi, hedef davranisi siirdiiren olaylarla ilgili izlenimler edinilerek, gelecekte
problemleri dogru olarak tanimlayabilmede kullanabilecek bilgiler ortaya ¢ikarilmis

olur (Watkins-Emonet, 2000; Freeland, 2002).

Problemin tanimlanmasi asamasi; damisma sayesinde basarilabilecek
amaglarin belirlenmesini, problem davranisin gozlenebilir ve Olgiilebilir terimlerle
ifade edilmesini, tanimlamada kullanilmak iizere davranigin kesin olmayan giictiniin
(kaynaginin) belirlenmesini, davranisi etkileyen onemli ¢evresel kosullarla ilgili
izlenim edilmesini ve veri toplama i¢in uygun bir yontem tespit edilmesini igerir
(Shapiro, 1987; Wilkinson, 2003). Bunlarin yapilabilmesi ise dolayli ve dogrudan
dlgiimleme tekniklerinin kullanilmasini gerektirmektedir. Ote yandan damigmanlik
stirecinin  baglatilabilmesi i¢in, Oncelikle problemin varliginin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle asagida, problemin varligimin belirlenmesi, problem

davranislarin dolayli ve dogrudan dl¢iimlenmesi basliklarina yer verilmektedir.
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2.4.2.2.1.1. Problemin Varhgnin Belirlenmesi

Hakkinda danmigmanlik yardimi istenilen olasi bir problem davranisla ilgili
olarak danigmanlik siirecinin yapilmasi i¢in, dncelikle ele alinan problem davranisin
gercekten bir problem davranis olup olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir. Olasi
problem davranislarin analizi, en az dort etmenden dolayr gereklidir. Birincisi,
yapilan analiz sonucunda, hi¢bir problemin var olmadig belirlenebilir. Bu durumda
sagaltimi planlamak ve uygulamak i¢in zaman ve ¢aba harcamaya gerek
kalmayacaktir. Ikincisi, hali hazirda bir problemin olmadig1 ancak zamanla ele alinan
davranisin problem davranis olma 6zelligi gosterebilecegi belirlenebilir. Bu durumda
onleyici tedbirler aliarak, problem davranisin ortaya ¢ikmasi engellenir. Ugiinciisii,
heniiz agik¢a belirgin olmayan problemlerin varligina isaret edilebilir. Bu durumda
da olas1 problem davraniglarin, bireyin 6grenmesini ciddi sekilde engellememesi i¢in
gerekli tedbirler alinir ve problem davramislar ortaya ¢ikmadan oOnlenebilir. Son
olarak dordiinciisii, yapilan analiz ile problemin var oldugu belirlenebilir. Bu
durumda, betimsel 6lgmeye yer vererek problem davranislar analiz edilir (Ozyiirek,

2004a).

Ele alman problem davranisin gercekten bir problem davranis olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan analiz sirasinda, iki temel sorunun
cevaplandirilmasi gerekmektedir. Bunlar; “Problem var m1?”’ ve varsa “Problem nasil
siniflandirilabilir?” sorularidir. Problemin varligi belirlendikten sonra, problemin
iistesinden gelebilmek ve sagaltimla ilgili genel amaci bicimlendirmek ig¢in
azaltilacak ve artirillacak davraniglar belirlenerek problem davranis siniflandirilir

(Ozyiirek, 2004a).

2.4.2.2.1.2. Problem Davramsin Dolayh Ol¢iimlenmesi

Problem davranisin tanimlanabilmesi, 6ncelikle problem davranisin ne zaman
gozlenmesi gerektiginin belirlenmesi ve problem davranisin olasi islevine iligkin veri
toplanmasin1  gerektirir. Problem davranig gdsteren bireylerin sergiledikleri

davraniglar, genellikle baglamla iliskili olarak sergilenen davraniglardir. Bu
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davranislar1 ortaya ¢ikaran ya da siirdiiren uyaranlari, her durumda dogrudan
degerlendirme teknikleriyle belirlemek miimkiin olmayabilir. Bununla birlikte bazi
davranislar ¢ok sorunlu olmasina ragmen, siklig1 az olabilir ve sinif ortaminda hig

gbzlenemeyebilir. Boyle durumlarda, dolayli dl¢glimleme teknikleri kullanilabilir.

Dolayli dlgiimleme tekniklerinin yararlariin yam sira bazi sinirhliklart da
vardir. Dolayli oOlglimlemenin en Onemli yarari, problem davranist ortadan
kaldirmaya katkida bulunacak degiskenleri belirlemede oldukga kolay ve hizli bir yol
saglamasidir. Ancak, dolayli 6l¢iimlemeden elde edilen bilgilerin giivenirliginin,
dolayli 6l¢iimleme yapilan kisilerin problem davranis sergileyen kisiye iliskin
bilgisiyle sinirli oldugu gézden kagirilmamalidir. Dolayli degerlendirme teknikleri,
derecelendirme dlgekleri, anketler ve goriismelerdir (Erbas, Kircaali-iftar ve Tekin-

Iftar, 2004).

2.4.2.2.1.2.1. Derecelendirme Olgekleri

Problem davramislarin  islevlerini  belirlemede en c¢ok kullanilan
derecelendirme Olgegi, motivasyon Ol¢limleme skalasidir. Bu skalada, problem
davranislarin islevleri olarak 6n goriilen ilgi, nesne elde etme, kaginma ya da duyusal
pekistirec elde etmeye iliskin dorder soru olmak {izere, toplam on alti soru yer
almaktadir. Bu dlgekte yer alan her bir igleve iliskin sorular yanitlandiktan sonra,
hangi durumdaki puanlar daha fazla ise o durumun problem davranisin islevi oldugu
sonucuna varilmaktadir (Erbas, Kircaali-iftar ve Tekin-Iftar, 2004). Ote yandan
motivasyon Ol¢iimleme skalasi, anekdot kayitlarindan ortaya ¢ikarilan problem
davraniglarin islevini kisa yolla test etmek amaciyla da kullanilir. Aragtirmada
motivasyon Ol¢glimleme skalasi, hedef davranis olarak belirlenen ders dis1 etkinlikte

bulunma davraniginin islevini kisa yolla test etmek amaciyla kullanilmistir.
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2.4.2.2.1.2.2. Anketler

Anketler, problem davraniglar ile g¢evresel uyaranlar arasindaki iligkileri
ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanan degerlendirme araglaridir. Anketlerde genellikle
davranisa zemin hazirlayan olaylari, onciilleri ve sonuglar1 belirlemeye yonelik

sorular yer almaktadir (Erbas, Kircaali-Iftar ve Tekin-Iftar, 2004).

2.4.2.2.1.2.3. Goriismeler

Dolayh 6l¢iimleme araglarindan biri de, goriismeler yoluyla veri elde etmektir.
Gorligsmelerin en genel amaci, ¢evredeki pek ¢ok olaydan hangisinin bireyin problem
davranisi ile iligkili oldugunu ortaya koymaktir. Olasi problem davranislarin neler
oldugu, problem davranisa zemin hazirlayan ve problem davraniglar 6ncesinde
meydana gelen olaylarin neler oldugu, problem davranisi siirdiiren uyaranlarin neler
oldugu ve problem davranigin olast islevine iliskin 6gretmen ya da ebeveyn goriisiine
dayali veri toplanabilmesi amaciyla gériismeler yapilabilir (Ozyiirek, 2004a; Erbas,
Kircaali-iftar ve Tekin-Iftar, 2004).

Arastirmada, birlikte egitim ortamindaki 6grencinin problem davranisinin
tanimlanabilmesi, problem davramisin ne zaman gozlenmesi gerektiginin
belirlenmesi ve problem davranigin islevine iligkin 6gretmen goriisiine dayali veri

toplanabilmesi amaciyla 6gretmen goriismesi yapilmistir.

2.42.2.1.3. Problem Davramisin Dogrudan Olciimlenmesi

Dogrudan veri toplama tekniklerinin iki amaci vardir. Bunlar davranisin
nerede ve ne zaman olacagini tahmin etme, davranigin islevini belirleme ve davranisa
ozgili oriintiileri belirlemedir (Ozyiirek, 2004a). Dogrudan oSl¢iimleme teknikleri
kullanilarak davranigin siklig1 ve/veya siiresi ile problem davranig dncesi ve sonrasi

uyaranlara iligkin veriler elde edilmektedir. Dogrudan 6l¢iimleme teknikleri arasinda
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anekdot kayd1 analizi, hedef davranis dagilim ¢izelgesi, dogrudan gozlem gibi farkh

teknikler yer almaktadir (Erbas, Kircaali-Iftar ve Tekin-Iftar, 2004).

2.4.2.2.1.3.1. Anekdot Kayd1 Analizi

Anekdot kaydi ile gozlemci, belli bir zaman araliginda kisinin davranislarini
ve davranislarinin ortaya ciktigi ¢evresel kosullar1 betimleyen yazili bir metin
olusturur. Daha sonra bu kayitlardan hedef davranis secilir. Anekdot kaydi, belli bir
davranisin sikligina iliskin bilgi saglamaktan c¢ok, kisinin davranis Oriintiilerinin nasil
ve hangi ortamlarda olustuguna iligkin bilgi saglamaktadir. Ayrica bu kayitlardan,
davranisin olustugu ortam ve davranisin hemen Oncesinde ve sonrasinda olusan
olaylar konusunda nesnel bilgiler saglanir. Ozellikle sagaltim planlamasi ve
desenlenmesinde, davranis Oncesi ve sonrasinda olusan olaylardan yararlanilir

(Ozyiirek, 2004a).

Arastirmada denek belirleme asamasinda, problem davranisa sahip oldugu
sOylenilen Ogrencinin, gercekten problem davranisa sahip olup olmadigina karar
vermek ve karar verilen her ii¢ 6grencinin tanimlanan problem davranisin islevini

belirleyebilmek amaciyla anekdot kayit formu kullanilmistir.

2.4.2.2.1.3.2. Hedef Davramis Dagilim Cizelgesi

Hedef davramis dagilim c¢izelgesi, hedef davranis Oriintiisiinii belirlemek
amaciyla kullanilan davranis kayit teknigidir. Genellikle sikligr degiskenlik
gostermeyen ve olusup olugsmama siireleri donilisimlii olan davraniglar kayit
edilirken, hedef davranis dagilim ¢izelgesi kullanilmaktadir (Erbas, Kircaali-Iftar,
Tekin-Iftar, 2004).
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2.4.2.2.1.3.3. Dogrudan Go6zlem

Problem davranig dogrudan goézlemlenerek, davranisin olusumuna yol agan
cevresel degiskenler ve bu degiskenlerin davranig tizerindeki etkileri belirlenebilir.
Dogrudan gozlem, miimkiin olan pek cok ortam ve zaman araliginda veri toplamak
icin kullanilir. Bdylece genis bir veri toplama tabanindan yararlanilarak, problem
davranislarin nerede ve ne zaman olusup, olusmadig1 belirlenmeye calisilir (Ozyiirek,
2004a; Erbas, Kircaali-iftar ve Tekin-iftar, 2004). Arastirmada, sinif ortamma

yerlestirilen kamera ile dogrudan gézlem yapilmustir.

2.4.2.2.2. Problem Analizi

Problem analizi asamasinda danisman, hedef davranisin islevine karar vermek
icin islevsel degerlendirme yapar. islevsel davranis degerlendirmesi yapilirken,
danigman tarafindan danisana model olunmali ve rehberlik edilmelidir. Ek olarak, bir
islevsel degerlendirme yiirtitiilmesinin 6tesinde, islevsel degerlendirmenin mantig1 da
danisana saglanmalidir. Yasalar (Public Law 107-110) geregi davranisin islevsel
degerlendirmesi, 0zel egitimde dgrencinin problem davranisi belirlenirken gereklidir.
Islevsel davramis degerlendirmesinin sonuglari, hedef davranisin islevine gére
hipotez olusturmaya yol agar. Hipotezler, daha sonra degerlendirme verilerini,
davranigin iglevine ve benzer isleve hizmet eden alternatif davraniglar saglamaya
odakli uygun bir sagaltim ortaya cikarmak i¢in kullanilir. Yine damisman bu
asamada, islevsel davranis degerlendirmesini gerceklestirmede danisana aktif olarak
model oldugundan, rehberlik yaptigindan ve performans doniitii sagladigindan dolay1

onemli bir rol oynar (Watkins-Emonet, 2000; Freeland, 2002).

Problem analizi asamasinda, bir dnceki asama olan problemin tanimlanmasi
asamasinda dolayli ve dogrudan dlgtimleme araglari kullanilarak toplanilan verilere
dayal1 olarak, bireyin azaltilacak ve arttirilacak davranislar1 kesin olarak tanimlanir.
Problem davranisin ortaya ¢ikmasiyla ilgili durum ve etmenler davranmis Oncesi,

davranis ve davranis sonrasi olaylar seklinde betimlenerek yazilir. Problem
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davranisin islevi belirlenir. Belirlenen isleve gore, sagaltimda kullanilacak islem

stirecine karar verilir (Freeland, 2002; Wilkinson, 2003).

Bu arastirmada problem analizi asamasi, arastirmacit tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu asamada problem davranis, ders disi etkinlikte bulunma
davranist seklinde smiflandirilmis ve tanimlanmustir. Problemin tanimlanmasi
asamasinda kullanilan dolayli ve daha ¢ok dogrudan olgiimleme araglariyla elde
edilen verilerden yararlanilarak, problem davranislarin olasi nedenleri, problem
davranisin iglevi ve problem davranisin kontrol edilmesinde kullanilacak sagaltim

yontemi arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

2.4.2.2.3. Planin Uygulanmasi

Planin uygulanma asamasi, planin gelistirilmesi ve uygulanmasindan olusur.
Planin gelistirilmesinde, danisman ve danisan bir sagaltim desenlemek igin islevsel
davranis degerlendirmesinden elde edilen verileri kullanir. Planin gelistirilmesinin
ardindan, planin uygulanmasina gegcilir. Bu asamada danigsman, danisanin plani dogru
uygulamasini garanti etmek i¢in dogrudan 6gretimin Ogelerini kullanmaya baglar.
Planda yer alan sagaltim yontemini 6gretmenin nasil uygulayacagina, smif i¢inde ya
da disinda model olur. Ogretmenin rehberli uygulamalar yapmasina firsat verir ve
ogretmenin sergiledigi becerilere geri bildirimler saglar. Daha sonra danisan
sagaltim1 uygular ve bu sirada hedef davranis iizerinde veri toplar. Ancak danismanin
bu agamada, danisanin sagaltim planin1 uygulama yetenegi iizerinde varsayimlarda

bulunmamaya dikkat etmesi gerekir (Watkins-Emonet, 2000; Freeland, 2002).

2.4.2.2.4. Planin Degerlendirilmesi

Son olarak plan degerlendirmesi asamasinda, sagaltimin dogru ve giivenilir bir
sekilde uygulandigina karar vermek i¢in danigsman simifa girebilir, 6gretmeni
dogrudan gozleyebilir ya da 6gretmenden veri ve/veya kalici iirlinler toplamasini

isteyebilir. Ornegin simfta akademik bir sagaltim yapiliyorsa danisman 6grencinin
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yaptiklarini (yani kalic1 sonug/iiriin) gérmek isteyebilir. Bu sirada danigsman, sagaltim
planinin sonuglarin1 gézden gecirebilir ve planda gerekli olabilecek herhangi bir
degisikligi yapabilir. Ayrica bu asamada danigsman, becerilerin genellenmesi igin
program yapmak isteyebilir. Sonucta danisman, danisan gerekli becerileri gosterir

gostermez, siniftaki varligini sonlandirir (Watkins-Emonet, 2000; Freeland, 2002).

Arastirmada planin gelistirilmesi asamasinda, Little, Hudson ve Wilks (2002)
kullandiklar1 ve dogrudan davranigsal danigmanliga bir alternatif olarak one siiriilen
o0gretmen ipucu kagidi gelistirilmistir. Bu nedenle asagida, 6gretmen ipucu kagidi ve
genel Ozellikleri ile arastirmada Ogretmen ipucu kagidinin uygulanmasina yer

verilmektedir.

2.4.3. Ogretmen ipucu Kagidi ve Ozellikleri

GDD ve DDD modellerine bir alternatif olarak Little, Hudson ve Wilks (2002),
siif ortamlarinda yaygin olarak goriilen problem davraniglar i¢in 6gretmenlere ipucu
kagidi gelistirmislerdir. Ogretmen ipucu kagidi kullammi ile GDD’ligin ve
DDD’ligin problem tanimlama ve problem analizi basamaklarinda, sinif 6gretmenine
danigmanlik yapmaya gerek duyulmayabilir. Ciinkii 6gretmen ipucu kagidinda, simif
ortaminda sergilenen olast problem davranislarin  kontrol edilebilmesini
garantileyebilen sagaltim yontemleri yer almaktadir. Bu sagaltim yontemlerinin
uygulanmasindan sonra planin degerlendirilmesi asamasinda ise ipucu kagidinin
etkili olup olmadigina ya da daha kapsamli bir danisma siirecine gerek duyulup

duyulmayacagina karar verilebilir (Little, Hudson ve Wilks, 2002; Munton, 2004).

Little ve arkadaslarimin (2002) calismasinda, her Ogretmen ipucu kagidinin
birinci paragrafi, sinif ortamindaki olasi problem davranislarin neler oldugunu ve
problem davraniglarin, problem davranis sergileyen 6grenci ve diger 6grenciler
lizerindeki etkisini tarif eden bir girisle baslamaktadir. Ikinci paragrafta, smmf
ortamindaki bu olas1 problem davraniglarin azaltilmasi i¢in 6gretmenlere yapmalari

ve yapmamalar1 gereken davramslar drneklenmektedir. Ogretmen ipucu kagidinin
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sonunda ise ipucu kagidinin nasil uygulanacaginin sirasini gosteren basamaklara yer

verilmistir. Bu basamaklar;

1- Davranigsal beklentileri 6grenciye sdyleme,

2- Yapilmasi istenmeyen davraniglar ortaya c¢iktiginda 6grenciyi gérmezden
gelirken, 6grenci yapilmasi beklenilen davranislar sergilediginde dgrenciyi
ovme,

3- Okul giinli boyunca, hedef 6grenciyle birkag dakikalik goriismeler yapma,

4- Bu goriismeler sirasinda, beklenen davraniglari ne kadar iyi sergiledigine
bagl olarak 6grenciye birka¢ sembol verme.

5- Gorlisme sirasinda neyi iyi yaptigim1 ve nasil daha iyi yapabilecegini
Ogrenciye agiklama,

6- Giliniin sonunda on sembol kazanmasi durumunda 6grencinin, kiiclik bir

0diil segmesine izin verme asamalarini icermektedir.

Bu aragtirmada gelistirilen 6gretmen ipucu kagidi, ders dist etkinlikte bulunma
davranisinin sagaltimi i¢in secilen uyusmayan davraniglarin ayrimli pekistirilmesi
(UDAP) ve dolayli pekistirme yontemine ve Tiirkge dersindeki Ogretimsel
uyarlamalara dayali olarak, 6gretmenlerin, deney siirecinin gerceklestirilecegi her bir
Tiirkge dersinde kullanmasi1 amaciyla, Onceden arastirmaci tarafindan bir ders
saatinde yer alan etkinlikleri icerecek sekilde hazirlanan yazili bir dokumandir.
Aragtirmada kullanilan 6gretmen ipucu kagidinda, sagaltim yontemi olarak secilen
UDAP ve dolayli pekistirmenin 6geleri olarak; 6grenciye genel kurali ve odiilii
sOyleme, 6grenciye kendisinden yapmasi beklenilen etkinlige iliskin yonerge verme,
Ogrenci yonergeyi yerine getirdiginde pekistirme ve 6grenci yonergeye uymadiginda,
yonergeye uyan baska bir 6grenciyi pekistirme ve ders sonunda, 6grenciye olumlu

davraniglarini sdyleyerek 6diil verme yer almaktadir.

Bu arastirmada, DDD modelinde oldugu gibi, problemin tanimlanmasi ve
analizi ile planin uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarina yer verilmistir.
Arastirmada problemin tanimlanmasi asamasinda, dogrudan Ol¢iimlemeye yer

verilmig ve problem analizi asamasinda, dogrudan Olgiimleme verilerine dayali
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olarak sagaltim yontemi belirlenmistir. Planin uygulanmasi agamasinda ise birlikte
egitim ortamindaki yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma
davranislarin1 degistirmek amaciyla, sinif 6gretmenleri tarafindan kullanilmak {izere
belirlenen sagaltim yontemine dayali Ogretmen ipucu kagidi gelistirilmis ve
O0gretmenlerin, ipucu kagidinda yer alan sagaltim yontemini uygulamalarina iliskin

olarak doniit verilmistir. Arastirmada, DDD modelinde yer alan asamalar izlenmistir.

Bu arastirma kapsaminda yiiriitilen DDD, alan yazinda yer alan
orneklerinden farklilasmaktadir. En 6nemli farklilik, problemin tanimlanmasi
asamasinda yer alan becerilerin “Ornegin dogrudan Olgiimleme yapma, hedef
davranisin kaydedilmesi gibi” tamamen arastirmaci tarafindan yapilmasidir. Ote
yandan bu arastirmada, problem analizi agamasinda sagaltimin planlamasi, tamamen
arastirmaci tarafindan desenlenmistir. Planin uygulanmasi agamasinda ise, dogrudan
Ogretim yaklagiminda yer alan model olma ve rehberli uygulama basamaklarina yer
verilmeksizin, 6gretmenlere ipucu kagidi verilmis ve daha sonra dgretmen ipucu
kagidini uygulamalarina iligkin olarak doniit verilmistir. Bu farkliliklarin en 6nemli
nedeni, yetersizlikten etkilenmis 68rencilerin egitimine yonelik olarak Tirkiye’deki
Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin, diger iilkelerdeki 6gretmenlerin
sahip olduklar1 bilgi ve becerilerden ¢ok daha smirli olmasiyla ilgili olarak
goriilmiistiir. Bu nedenden dolay1, sagaltimin sinif ortaminda uygulanmas: digindaki

tiim basamaklar, arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

2.5. OGRETMENLERIN ODULLENDIRMELERININ ARTIRILMASI VE
OGRENCILERIN PROBLEM DAVRANISLARININ AZALTILMASINDA
DOGRUDAN  DAVRANISSAL  DANISMANLIK  KULLANILARAK
YAPILAN ARASTIRMALAR

Alan yazinda DDD kullanilarak yapilan bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalar birbirlerinden, danisan “6gretmen”, 68renci ve danisman davranislarinin
degistirilmeye calisilmast ve kullanilan yoOntemler acisindan  farkliliklar

gostermektedir. Asagida, sadece danmisan “Ggretmen” ve Ogrenci davranislarini
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degistirme amacli ve ayni1 zamanda tek denekli deneysel desenlerin kullanildig

arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

Sterling-Turner (1999), sozel iletisime dayanan davranigsal danigmanlikla,
model olma, prova yapma, geri bildirim verme gibi 6gelere dayanan DDD’ligin,
O0gretmen tarafindan sagaltimin dogru uygulanmasi, sagaltim sonuclar1 “problem
davranislarin azaltilmas1” ve sagaltimin kabul edilebilirligindeki etkilerini belirlemek
amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmada, denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
deseni kullanilmistir. Arastirmanin denekleri, 6zel egitim sertifikasina sahip ii¢ sinif
Ogretmeni ve bunlarin en kiicligli 8 en biiyligli 16 yasinda olan ve kendine zarar
verme, sinifta uygun olmayan konusma ve gezinme gibi problem davraniglar
sergileyen ii¢ Ogrencisinden olusmustur.  Arastirma verilerini toplayabilmek
amaciyla problem tanimlama goriisme formu, problem analizi goériisme formu,
sagaltim plan1 kontrol listesi ve sagaltimin kabul edilebilirligini belirlemek iginde
Witt ve Elliott’un (1985), gelistirdigi sosyal gecerlilik belirleme formu kullanilmistir.
Arastirma uygulamasi ii¢ evreden olusmaktadir. Birinci evrede iki asama yer
almaktadir. Birinci asama, Bergan ve Kratochwill (1990) tarafindan gelistirilen
Problem Tanimlama Gorligmesi’nin (PTG) yapildig1 ve hedef davraniglarin baglama
diizeyinin belirlendigi asamadir. Ikinci asama yine Bergan ve Kratochwill (1990)
tarafindan gelistirilen Problem Analizi Goriismesi’nin (PAG) yapildigi agamalardir.
Arastirmada ikinci evre sozel 6gretime dayali geleneksel davranigsal danigsmanlik ve
ticlincii evre dogrudan 6gretimin 6gelerinden rehberlik ve geri bildirimin saglandigi
evredir. Birinci evrenin ilk asamasinda danisman ve 6gretmen, PTG yapmustir. PTG,
hedef davraniglarin topografyasini, hedef davraniglarin sergilendigi baglamu,
miidahale Oncesi girisimleri ve hedef davraniglarin iglevlerinin hipotez edilmesi
amaciyla gergeklestirilmistir. PTG’nin ardindan, danigsman tarafindan sinif ortaminda
dogrudan gozlem kullanilarak hedef davraniglarin, sikligi1 siiresi ve oram
belirlenmistir. Dogrudan goézlem sirasinda teyp kullanilarak, goézlem oturumlari
kaydedilmistir. Birinci evrenin ikinci asamasi olan problem analizinde ise, PAG
gerceklestirilmistir. PAG’nin ardindan sagaltim plan1 desenlenmistir. Arastirmada
sagalim planinda yer alan ogeler, uygun 6grenci davraniglarini o6diillendirme,

problem davraniglar1 gérmezden gelme, 6grencilerin problem davraniglarina bagl
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olarak pekistiregler verme ve ipucu vermeden olusmaktadir. Aragtirmanin ikinci
evresi, 0gretmene danigman tarafindan desenlenmis sagaltim planini dikkate alan ve
bilginin sodzel olarak verildigi geleneksel davranigsal damigsmanliktir. Ayrica bu
asamada, diger asamalarda da oldugu gibi, danisman ile O0grenci arasinda higbir
etkilesim kurulmamistir. Geleneksel davranigsal danismanlik asamasi boyunca
danigsan, Ogretmenlere sagaltim planin1 sézel olarak sunmustur. Problem
davraniglarin meydana geldigi ortamlarda, sagaltim yontemlerinin dogrudan
gosterimi yapilmamistir. Bu sézel 6gretim sirasinda, danigman tarafindan dnceden
gelistirilen ve sagaltim planinin her 6gesi i¢in eslik eden bir mantig1 i¢eren sagaltim
plan1 kontrol listesi kullanilmistir. Bu asamada bagimsiz bir gozlemci, problem
analizi goriismesinde kaydedilen verileri gozden gecirmis ve sagaltim planinin biitiin
asamalarinin O0gretmene sunuldugunu kesinlestirmek ic¢in ayni kontrol listesini
kullanmistir. Daha sonra 6gretmenden hedef 6grenciyle sagaltim planini kullanmasi
istenmistir. Sagaltim uygulamasi sirasinda dogrudan gozlem verisi, danigman ve
bagimsiz bir gdzlemci tarafindan toplanmistir. Deney silirecinin son evresi olan
rehberlik ve geri bildirim evresinde 6gretmenler, sagaltim uygulamasi i¢in dogrudan
ogretim almiglardir. Ancak bu evreden once ve geleneksel davranigsal danisma
evresinin sonunda, danisman hem baslama diizeyi hem de geleneksel danisma
verilerini 6gretmenlere sunmustur. Hedef davranislardaki degisiklikler 6gretmenlerle
tartistlmigtir. Danisman, 6gretmenlere tam olarak dogru uyguladiklar 6geler igin
sozel Ovgiiler saglamistir. Danigman ayni zamanda her 6gretmene, niyet edilmis
oldugu gibi uygulanamayan sagaltim planinin bazi1 yanlarmi ve nasil
uygulanabilecegini agiklamustir. Ugiincii evrede, danisman dgretmenlere her sagaltim
Ogesini ve onun mantigint sozel olarak sunduktan sonra, 6gretmenlerden 6grencinin
roliinii oynamasini istemis ve sagaltim planinda yer alan her bir 6genin uygulamasi
icin model olmustur. Ayrica her bir O68retmene, Ogrenciyle oOnerilen sagaltimi
uygulamada kendi performansini dikkate alan geri bildirimi alma ve uygulama
yapma firsat1 da verilmistir. Bu evrede dgretmenlere sagaltimi uygulamast ve bu
uygulama boyunca performanslarini dikkate alan islem sirasinda da geri doniit
alabilecekleri sdylenmistir. Ogretmenler dogru uyguladiklar her sagaltim 6gesi i¢in
olumlu sbzel pekistireler almiglardir. Ornegin “bu harikayd, Tiilin’in yaptigini fark

ettin ve onu sessizce caligmasi icin dvdiin.” ya da “iyi, Hatice puzzle pargasini
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firlatti, sen de onu almasina rehberlik ettin isten kagmasina izin vermedin” gibi.
Ogretmenler ayni zamanda yanlis uygulanan her sagaltim &gesi i¢in de doniit
almuslardir. Ornegin, “Hiiseyin sadece ¢13lik att1, kasigini onun elinden almaliydin ve
ona sessiz oldugunda daha fazla yiyebilecegini sdylemeliydin.” Arastirmada yapilan
bu dogrudan 6gretimi takiben, gézlem verisi yine danisman ve bagimsiz gozlemci
tarafindan toplanmistir. Ek olarak, goézlemciler, 6gretmenin uyguladigi sagaltim
planinda yer alan o6geler icin de veri toplamistir. Arastirmanin deney siirecinin
bitmesinin ardindan, &gretmenlerden sosyal gecerlilik belirleme anketini
doldurmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda, sagaltimin dogru uygulanmasi ve
problem davranislarin azaltilmasinda DDD’ligin, GDD’liga goére anlamli derecede
farklilik gosterdigi goriilmiis, ancak sagaltimin kabul edilebilirligi agisindan ise

belirgin bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Watkins-Emonet ~ (2000),  o6gretmenlerin  betimleyerek  ddiillendirme
davraniglarini artirmak amaciyla, model olma, rehberli uygulama ve diizeltme ile
olumlu doniit provalarini igceren DDD modelinin etkisini incelemistir. Arastirmada,
O0gretmenlerin sabah simiflarinda yapilan DDD siireciyle artirilan betimleyerek
odiillendirme davranislarini, 6gleden sonra siiflarina genelleyip genellemediklerine
de bakilmistir. Arastirmada, c¢oklu baslama diizeyi deseni kullanilmstir.
Arastirmanin deneklerini iki okul 6ncesi 6gretmeni ile yaslar1 ortalama dort olan 5’1
kiz, 7’si erkek toplam 12 Ogrenci olusturmaktadir. Baslama diizeyinde, her iki
O0gretmenin betimleyerek Odiillendirme davraniglart sabah ve 06gleden sonraki
derslerinde, smif ortamina konulan bir teybe 20 dakika boyunca kaydedilmistir.
Baglama diizeyi verilerinde kararliligin elde edilmesinin ardindan, sagaltima
baglanmigtir. Sagaltim siirecinde model olma basamaginda, &gretmenlerin
artirilmalart  amaglanan betimleyerek odiillendirme davraniglarina, aragtirmaci
tarafindan model sunulmustur. Daha sonra 6gretmenlerin betimleyerek ddiillendirme
davraniglar1t  sergilemeleri istenmis ve arastirmaci tarafindan ddiillendirme
davranislarina iliskin olarak &gretmenlere geri bildirim saglanmigtir. Model olma
oturumu, yaklasik 15 dakika siirmistiir. Sagaltim siirecinin rehberli uygulama
basamaginin diizenlenmesinin amaci, Ogretmenlere simifta uygun 0&diillendirme

davraniglar1 kullanmay1 dogrudan 6gretmektir. Rehberli uygulama oturumu boyunca,
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Ogretmenlere arastirmaci tarafindan ii¢ temel davranis i¢in doniit verilmistir.
Birincisi, 6gretmen uygun betimleyerek ddiillendirme davranislarinda bulundugunda
arastirmaci, Ogretmenin bu davranisini Ornegin, “Feryal’e ¢ok sessiz oturdugunu
sOyleyerek, aferin demeniz ¢ok etkileyici” seklinde bir ifade ile pekistirmistir.
Ikincisi, arastirmaci &gretmene performansini dikkate alan diizeltici ve olumlu
doniitler saglamistir. Bu doniitler, “Tiilin legoyu size verdiginde, tesekkiir ederim
diyerek iyi bir is yaptiniz, ancak ona ne i¢in tesekkiir ettiginizi sdylemeniz gerekli”
seklinde verilmistir. Son olarak, aragtirmaci Ogretmene Odiillendirme davranisi
sonucunda olusan 6grenci davranisindaki degisiklige iliskin durumlar1 gostermistir.
Ornegin “Feryal’e yiiriime adimlarmi kullanma seklini begeniyorum dediginizde,
Feryal hemen oyuncak alanindaki kosusunu durdurdu ve yiiriimeye basladi” seklinde
Ogrenci davranisinda olusan degisiklik betimlenmistir. Rehberlik oturumlari,
arastirmaci tarafindan her sabah aymi saatte smifa girilerek yapilmistir. Rehberlik
oturumu boyunca, 6gretmen bir kulaklik ve arastirmaci bir mikrofon kullanmstir.
Arastirmaci, 0gretmene rehberlik etmede, doniit vermede ve ddiillendirme ifadesi
sOylenmesinin bir sonucu olarak ogrencideki davranis degisikligini gosterebilmek
icin VT (voice transfer) mikrofonu kullanmistir. Rehberlik oturumu, sabah
siiflarinda her giin ardisik 20 dakika siirmiis ve birinci 6gretmenin sinifinda toplam
11 giin ve 2. 6gretmenin sinifinda toplam 12 giin yapilmistir. Rehberlik oturumlari
boyunca arastirmaci, ¢ocuktan ve smif aktivitelerinden uzakta, 6gretmenin 8 adim
mesafesinde durmustur. Arastirmaci, 6grenci davranisini gézlemlemis ve 6gretmenin
betimleyerek odiillendirme davranigini kullanmasini saglamak i¢in 6gretmene ipucu
vermistir. Ornegin, “Efer arastirmaci, Esin’in oyuncagini sessizce topladigmi
gozlemlediyse, Ogretmenin, Esin oyuncaklarini sessizce toplamani begeniyorum
demesine ipucu vermistir.”. Ogretmene, 20 dakikalik zaman aralig1 boyunca en az 32
betimleyerek Odiillendirme davranisinda bulunmasi 6gretilmistir. Betimleyerek
odiillendirme davraniglari, smifta uygun davranislar sergileyen herhangi bir
Ogrenciye sOylenmigstir. Son olarak, arastirmaci rehberli uygulama oturumlarinda
sundugu ipuglarin1 asamali olarak geri ¢ekmistir. Ipuclarmimn geri ¢ekilmesi, her bir
O0gretmenin rehberlik oturumunda 20 dakika boyunca, bagimsiz olarak 32 uygun
betimleyerek odiillendirme davranisini bagimsiz kullanabilmesine bagli olmustur.

Arastirmaci, ipuglarint geri g¢ekerken, Ogretmen performansina ve Ogretmenin
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betimleyerek odiillendirme davranisi sonucunda Ogrencinin sergiledigi davranis
degisikligini gostermeye yonelik olumlu doéniit vermeye devam etmistir.
Ogretmenlerin sabah smiflarinda, ard arda 3 giin araliksiz 20 dakika boyunca
kullandiklar1 betimleyerek odiillendirme davranislar1 kararlilik gosterdiginde ise
sagaltima son verilmistir. Arastirmada, 6gretmenlere sabah siniflarinda model olma
ve rehberli uygulama basamaklar1 yapilirken, bu basamaklar boyunca 6gleden sonra
simiflarinda da genelleme verileri toplanmistir. Aragtirmanin sonunda, her iki
ogretmenin de DDD’tan sonra sabah smiflarindaki betimleyerek &diillendirme
davranislarinda anlamli bir artis ortaya c¢ikmustir. Ote yandan DDD’la, her iki
O0gretmenin sabah siniflarinda artirilan betimleyerek 6diillendirme davraniglari,

Ogleden sonraki siniflara genellenmistir.

Freeland (2002), betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davraniglarini
artirmada ve dgrencilerin problem davranislarinin azaltilmasinda ve &gretmenlerin,
odiillendirme davranislarini ii¢ farkli ortama genellemelerinde, model olma, rehberli
uygulama ve diizeltici geri bildirim uygulamalarinin yer aldig1 dogrudan davranigsal
danmismanligin etkisini incelemistir. Arastirma planlama asamasinda, denekler arasi
coklu baglama deseni seklinde diisiiniilse de, zaman sikintis1 ve 6gretmen Ogrenci
devamsizliklar1 ve planda yapilmak zorunda kalinan degisiklikler nedeniyle, AB
deseni kullanilarak tamamlanmigtir. Arastirmanin  deneklerini, okul Oncesi
programinda yer alan ii¢ 6gretmen ve bu 6gretmenlerin siniflarina kayith problem
davranislar sergileyen ii¢ dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin problem davranislari,
elindeki isi gozleriyle takip ederek yapmama, el ve ayaklarini kendisine saklamama
ve uygunsuz sesler ¢ikarma davramslan seklinde smiflandirilmistir. Ogretmenlerin
Ogrencilere ovgil sozciikleri sdylenmesi, betimlemeden ddiillendirme ve 6grencilerin
yaptiklar1 i1 Oven ifadeler sOylemesi ise betimleyerek oOdiillendirme sekilde
siiflandirilmigtir. Baglama diizeyinde, hem 6gretmenler hem de &grenciler biiyiik
grup, kiiciik grup ve temizlik zamani gibi {i¢ farkli aktivitede gozlenmislerdir.
Baslama diizeyinde 6grenci davranislari, 10 saniyelik aralardan olusan ve toplam 10
dakikalik kismi aralik kaydi kullanilarak, 6gretmen davraniglari ise olay kayit formu
kullanilarak, 10 dakikalik gozlem siiresince olusan betimlemeden ve betimleyerek

odiillendirme davraniglart sayilarak kaydedilmistir. Arastirmacilar, bu kayitlar i¢in
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sinifa girmigler ve oOgrencilerin dikkatini g¢ekmeyecek bir noktada gozlem
yapmiglardir. Ayrica, davraniglarinin izlendigine iliskin tepkilerini azaltmak
amaciyla, Ogretmenlere  davranislarinin = gdzlemlendigi ve  kaydedildigi
sOylenmemistir. Dogrudan davranigsal danigmanlik asamasinda, 6gretmenlere uygun
davranislar i¢in 6diillendirme ve pekistirme ifadeleri kullanimi 6gretilmistir. Ogretim
stirecinde ilk Once, 6gretmenlerden 6grenci ya da sinif tarafindan sergilenen uygun
davranisa bagl olarak ovgii ifadeleri kullanmalari istenilmistir. Sonra, uygulamaci
tarafindan, smif ortaminda betimlemeden ve betimleyerek d&diillendirme
davranislarina model olunmustur. Daha sonra ise, sinif ortaminda bireysel 6grenciler
ya da sinif tarafindan sergilenen uygun davranislar i¢cin O6gretmenlerin uygulama
yapmalar1 istenmis ve Ogretmenlere 6vgli vermeleri i¢in ipucu verilmis, dogru
yaptiklar1 uygulamalar i¢in 6vgii, yanlis yaptiklari uygulamalar i¢in ise diizeltici geri
bildirimler saglanmistir. Ogretmenlerden, 10 dakikalik aralar boyunca en az 20 6vgii
ifadesi kullanmalar1 istenmistir. Aragtirma sonucu, 6gretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek oOdiillendirme davraniglarinin artirilmasinda, dogrudan davranigsal
danigmanhigin etkili oldugunu ve artan Ogretmen o&diillendirme davraniglariyla
ogrencilerin  problem davramslarmin  azaldigini  gdstermistir.  Odiillendirme
davraniglar1 ikinci bir ortama genellenmis olmakla birlikte, {i¢iincii bir ortama

genellenememistir.

Noel, Duhon, Gatti ve Connell (2002), sinifta gezinme, konusma, nesneyle
oynama gibi problem davraniglarin azaltilmasinda ve verilen etkinligin
tamamlanmas1 gibi smnifa uygun olan davramiglarin artirllmasinda, danigsman
tarafindan hazirlanilarak genel egitim Ogretmenlerine verilen sagaltim planlarinin
dogru olarak uygulanmasinda, performans geri doniitiinii iceren danismanligin
etkisini incelemek amaciyla bir calisma yapmiglardir. Arastirmada, ¢oklu baslama
diizeyi deseni kullanilmistir. Calismaya dort ilkokul 6gretmeni ve onlarin sekiz
ogrencisi katilmistir. Ogrencilerin her biri, ders sirasinda etkinlik dis1 konusma ve
izinsiz yerini terk etme davraniglarindan dolayr danisma talep edilen 6grencilerdir.
Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in 6gretmen goriisme formu, pekistire¢ belirleme
formu, tiim aralik kayit formu, kismi aralik kayit formu ve davranis izleme formu

kullanilmigtir. Ayrica arastirmada, ikinci bir danisman, tiim smif goézlemlerinin
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%19’u icin ayn1 anda ve arastirmacidan bagimsiz bir sekilde gozlemciler arasi
giivenirlik i¢in veri toplamistir. Arasgtirmada, danisman ve siif 6gretmeni, sagaltim
planini birlikte gelistirmislerdir. Ogretmenden, dgrencide daha az siklikla olusmasi
istenen bir ya da iki problemli davranigini ve daha fazla siklikla olusmasi istenilen bir
davranmisin1 belirlemesi istenmistir. Bu davraniglar, 6grenci davranislarini izleme
amaciyla tanimlanmigtir. Sonra 6grenciler istenilen bir davranis sergilediginde veya
belli bir siire istenmeyen davranig1 yapmadiklarinda bir y1ldizin kaydedilecegi, eger
Ogrenci istenilen davranig1 sergilemezse veya istenmeyen davranisi sergilerse x
isaretinin kaydedilecegi sekilde davranis izleme formu gelistirilmistir. Daha sonra
O0gretmen ve damigman ortak bir sekilde, 6grencinin bir 06diilii hangi siklikta
kazanabilecegine karar vermislerdir. Sagaltim planinda, hedef davranig tanimlari,
yildiz kazandiracak uygun davranislarin betimleri ve ders sonunda belli bir ddiile
dontstiiriilecek yildiz sayilariyla ilgili liste bulunmaktadir. Sagaltim 6ncesinde
O0gretmene sagaltimda kullanilacak planin bir kopyasi, davranis izleme formlari,
Ogrencinin pekistire¢ belirleme formundan sectigi materyalleri igeren bir 6diil kutusu
verilmigtir. Planin uygulanmasinin 6ncesinde danisman ve Ogretmen, planin nasil
uygulanmas1 gerektigi iizerinde de kisa bir toplanti yapmiglardir. Uygulamanin ilk
giiniinde, danigsman oOgretmenle birlikte, 6gretmenin plani uygulamaya gerekli
becerilere sahip olup olmadigimi kesinlestirmek amaciyla smifa girmistir. Eger
Ogretmen Ogrenciyi Odiillendirmesi gereken bir durumda ddiillendirme yapmadiysa,
danisman hemen Ogretmene oOdillendirmeyi hatirlatmis ve Ogrenciye yildiz
verilmesini saglamistir. Sagaltimin diger giinlerinde, 6gretmenden sagaltimi
bagimsiz bir sekilde uygulamasini saglayacak sagaltim planini uygulamasi
istenmistir. Danigsman bu asama boyunca, 6gretmenle bir iliskide bulunmamustir.
Ayrica arastirmada sagaltim, sinirli bir zaman araliginda degil, tiim okul giliniinde
uygulanmistir.  Arastirma  sonucu, Ogrencilerin  problem  davranislarinin
azaltilmasinda ve sinifa uygun olan davranislarin artirilmasinda, 6gretmene sagaltim

plani ve doniit vermeyle yapilan danismanligin etkili oldugu belirlenmistir.

Munton (2004), dogrudan 6gretimin farkl 6gelerine yer verilerek olusturulan

tic farkli DDD modelinde, onerilen sagaltim yonteminin ne kadarimmin dogru
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uygulanabildigini ve bu modellerin problem davraniglari azaltmaya olan etkisini
arastirmistir. Arastirmada, sadece Ogretmen ipucu kagidinin kullanildigi, ipucu
kagidinin yani sira, &gretmenin kendi sagaltim uygulamasini izledigi kontrol
listesinin kullanildig1 ve ipucu kagidi ve kontrol listesinin yani sira dgrencinin
ilerlemesi ve sagaltim uygulanmasi hakkinda haftalik toplantilarin oldugu
performans geri bildirimini igeren {i¢ farkli DDD modelinin farklilasan etkililigi
incelenmistir. Onerilen sagaltim siirecinin dgretmenler tarafindan dogru bir sekilde
uygulanmasit ve problem davranislarin azaltilmasinda, ii¢ danigsma yoOnteminin
etkileri, ayr1 ayr1 ii¢ tek denekli coklu baslama diizeyi deseni kullanilarak
incelenmistir. Ayrica arastirmada, sagaltim biitiinliigliyle, problem davranis
arasindaki iliski, 9 AB deseninin gorsel analizi kullanilarak incelenmistir.
Arastirmanin deneklerini, 12 6gretmen ve bu Ogretmenlerin ilkogretim birinci ve
besinci siiflarindaki sinifta problem davraniglar sergileyen 4 kiz ve 5 erkek 6grenci
olmak {izere, toplam 9 oOgrenci olusturmustur. Baslama diizeyinde 6gretmen
davraniglari, 6nceden arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu kullanilarak
gozlenmistir. Bu gézlem formunda 6gretmenlerin sinmif kurallarinin olup olmadig,
ogrencilerinin uygun davraniglarini odiillendirmeleri ve problem davranislarini
gormezden gelmeleri gibi 6geler yer almistir. Baslama diizeyinde ogrencilerin
sergiledigi problem davranislar, haftada iki kez 15’er dakikalik gozlem siirelerinde
Ol¢iimlenmistir. Sagaltim siirecinde Ogretmenlere verilmek {zere, Little ve
arkadaslarinin (2002) kullandiklar1 6gretmen ipucu kagitlarina benzer ipucu kagitlar
gelistirilmistir. Ipucu kagitlar1 problem davranis, bu tiir davranislarin nigin problem
davranis oldugu ve problem davranislar sergilendiginde neler yapilabilecegini
aciklayan paragraflardan olusturulmustur. Problem davranislar sergilendiginde
yapilmasi gerekenler baslig1 altinda, dgrencilere verilmesi gereken kurallar, uygun
davranis1 odiillendirme ve problem davranisi gérmezden gelme ve giiniin sonunda
Ogrencinin alacagi on sembol karsiligindaki kiicilik bir 6diiliin verilmesinin dogru ve

dogru olmayan 6rneklerine yer verilmistir.

Sadece 6gretmen ipucu kagidinin kullanildigi danmismanlikta, 6gretmen ve
arastirmact ipucu kagidini birlikte okuduktan sonra, danigsman 6gretmene hedef

davranisla ilgili olarak kullanilmasi1 gereken stratejileri orneklemistir. Daha sonra,
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danisman hedef davranisglar sergilemis ve 6gretmenin bu davranislar karsisinda ne tiir
tepkiler verecegini gdstermesini istemistir. Ogretmen ipucu kagidinmn nasil
uygulanacagint drnekleme amagli bu kisa goriismeden sonra, 6gretmenler sagaltim
uygulamiglar ve uygulamanin ilk ve ikinci haftasinin sonunda, danigsmanla sadece

sorularinin olup olmadigini i¢eren bir telefon goriismesi yapmislardir.

Ogretmen ipucu kagidinin ve kontrol listesinin kullanildig1 danismanlikta ise,
Ogretmenlere 6gretmen ipucu kagidi kosulunda yer alan siire¢ uygulandiktan sonra
kontrol listeleri verilmistir. Kontrol listelerinde, 6grenciye sdylenilecek kural, uygun
odiillendirme, probelem davranisi gormezden gelme, Ogrenciyle bire bir goriisme
yapma, Ogrenciye 1-5 arasinda sembol verme, Ogrencinin iyi yaptigt seyleri
ornekleme, 6grencinin daha iyi seyler yapabilmesi icin neler yapmasi gerektigini
ornekleme ve eger 10 sembol kazandi ise giiniin sonunda 6grenciye kiiclik bir 6diil
verme basliklarindan olusan ve bu kosullarin 6gretmen tarafindan yerine
getirildiginin, biraz yerine getirildiginin ve hi¢ yerine getirilmediginin isaretlenecegi
secenekler yer almistir. Kontrol listesi uygulanan 6gretmenlerden, kontrol listelerini
sagaltim siirecinin devam ettigi her okul giinii sonunda doldurmalar1 istenmis ve soru

sormak istediklerinde, danismani telefonla arayabilecekleri sdylenmistir.

Ogretmen ipucu kagidi, kontrol listesi ve performans geri bildiriminin
kullanildigr danigmanlikta ise 0gretmenlere, 6gretmen ipucu kagidi ve kontrol listesi
uygulandiktan sonra, sagalttmin dogru uygulanmasi ve Ogrencinin problem
davraniglarinin  diizeyiyle ilgili haftada bir takip toplantilar1 yapilmis ve bu
toplantilarda 6gretmenlere, iyi uyguluyor olduklar1 sagaltim 6gelerine iliskin olumlu

geri bildirimler verilmistir.

Danismanlikla  Onerilen  sagaltim  siirecinin  ne kadarimin  dogru
uygulanabildigini ortaya ¢ikarabilmek ve problem davraniglarin azaltilmasi amaciyla
yapilan bu aragtirmada, 6gretmen ipucu kagidi, kontrol listesi ve performans geri
bildiriminin birlikte kullanildigi danmismanlik modelindeki Ogretmenlerin, ipucu
kagidi ve kontrol listesinin birlikte kullanildigi danismanlik modelindeki

ogretmenlerden daha yiiksek seviyede dogru sagaltim uyguladiklar1 ve ipucu kagidi
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ve kontrol listesinin birlikte kullanildig1 danigmanlik modelindeki 6gretmenlerin ise
sadece Ogretmen ipucu kagidinin kullanildigi  danigmanlik  modelindeki
ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde dogru sagaltim uyguladiklari ortaya
¢ikarilmistir. Problem davraniglarin azaltilmasinda ise ipucu kagidi, kontrol listesi ve
performans geri bildiriminin birlikte kullan1ldigr danismanlik modeli ve ipucu kagidi
ve kontrol listesinin birlikte kullanildigi danigsmanlik modelindeki 6grencilerin
problem davranislarinin, hemen hemen ayni diizeyde azaltildig1 ve sadece 6gretmen
ipucu kagidinin kullanildigt danmismanlik modelindeki 6grencilerin  problem
davranislarinin ¢ok fazla azalmadigi ve Ogrenciler arasinda problem davraniglarin

azalmasi agisindan tutarsizliklar oldugu ortaya ¢ikmaistir.



BOLUM I11

YONTEM

Bu arastirmanin genel amaci; birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi
olan Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarini azaltmak i¢in siif
ogretmenlerine yapilan DDD’ligin, dgretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davraniglarini  artirmada ve Ogrencilerin problem davraniglarini
azaltmada ve O0gretmenlerin artirilan betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme
davraniglar1 ile 6grencilerin azaltilan davraniglarinin siirmesi, genellenmesi ve

kullanighiligindaki etkililigini belirlemektir.

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla; arastirma deseni, denekler ve se¢imi,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, gézlemciler arasi giivenirligi belirleme,
dogrudan davranigsal danigmanlik siireci, deney siireci ve verilerin analizine yer

verilmigtir.

3.1. ARASTIRMA DESENI

Bu aragtirmada, tek denekli deneysel desenlerden Coklu Baslama Diizeyi
Deseni’nin bir g¢esitlemesi olan “Denekler Arasi Coklu Yoklama Diizeyi Deseni”
kullanilmistir. Asagida once, genel olarak Coklu Baslama Diizeyi Deseni’nin genel
Ozelliklerine ve sonra Denekler Arasi Coklu Yoklama Diizeyi Deseni’nin
ozelliklerine ve arastirmada Denekler Arast Coklu Yoklama Diizeyi Deseni’nin nasil

uygulandiginin betimlenmesine yer verilmektedir.

3.1.1. Coklu Baslama Diizeyi Desenleri

Coklu baglama diizeyi desenleri, bir 0gretim ya da davranis degistirme
programinin etkililigini birden fazla durumu dikkate alarak degerlendirir. Coklu
baslama diizeyi desenleri, 6gretim yontemi ya da davranis degistirme programinin

degisik davraniglarda, ortamlarda ve deneklerde etkili olup olmadigini belirlemek
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icin kullanilir (Tawney ve Gast, 1984; Alberto ve Troutman, 1990; Tekin ve
Kircaali- Iftar, 2001).

a. Davraniglar Arasi Coklu Baglama Diizeyi Deseni: Birden fazla hedef
davranis lizerinde, bir yontem ya da programin etkililigi arastirilmak

istendiginde kullanilir.

b. Ortamlar Arasi Coklu Baglama Diizeyi Deseni: Birden fazla ortamda, bir

yontem ya da programin etkililigi arastirilmak istendiginde kullanilir.

c. Denekler Arasi Coklu Baslama Diizeyi Deseni: Birden fazla denekte, bir

yontem ya da programin etkililigi arastirmak istendiginde kullanilir.

Coklu baslama diizeyi deseni uygulanirken, {i¢ durumdan birine (davranis,
ortam ya da denek) yonelik baglama diizeyi verileri es zamanli olarak toplanir. Tiim
baglama diizeyi verilerinde kararlilik saglaninca, birinci durumda sagaltim
uygulanmaya baglanir. Diger durumlarda baslama diizeyi Ol¢limiine devam edilir.
Birinci durumdaki sagaltim uygulamasiyla amaglanan o6lgiite ulasildiginda ya da
veriler kararlilik gosterdiginde, ikinci durumda sagaltim uygulamasina gegilir.
Sagaltim uygulamasinin yapilmadigi durumlarda, baslama diizeyi 6l¢iimiine devam
edilir. Bu siireg, her bir duruma (davranig, ortam ya da denek) sagaltim uygulanana
kadar devam eder. Sagaltim uygulandiginda tiim durumlarda davrams degisikligi
varsa, sagaltim uygulanmadiginda da bagimli degisken sabit kaliyorsa, uygulanan
sagaltimin etkili oldugu diisiiniiliir (Horner ve Baer, 1978; Alberto ve Troutman,

1990; Tekin ve Kircaali- Iftar, 2001).

Coklu baslama diizeyi deseninde, birden fazla durumda es zamanli olarak
baslama diizeyi verilerinin toplanmas1 gerekliligi, veri toplama siirecinde zorluklara
neden olabilmektedir (Horner ve Baer, 1978; Alberto ve Troutman, 1990; Tekin ve
Kircaali- Iftar, 2001). Bu arastirmanin yapildig1 birlikte egitim ortaminda, es zamanli
olarak baslama diizeyi verilerinin toplanmasindaki giicliiklerden dolay1, aragtirmada

coklu yoklama deseni kullanilmustir.
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3.1.2. Coklu Yoklama Deseni

Coklu yoklama deseni; ¢coklu baslama diizeyi deseninin bir gesitlemesidir. Bu
desende de, bir 6gretim ya davranig degistirme programinin etkililigi birden fazla
durumda (davranis, ortam ve denek) degerlendirilir. Coklu yoklama deseninde, ¢coklu
baslama diizeyi deseninde oldugu gibi secilen durumlarin (davranislar, denekler ya
da ortamlarin) birbirinden bagimsiz olmasi ve secilen durumlarin (davranislar,
denekler ya da ortamlarin) islevsel olarak benzer olmasit 6n kosul 6zelliklerinin
karsilanmasi gerekmektedir. Ancak ¢oklu yoklama desenini, ¢coklu baslama diizeyi
desenlerinden ayiran en 6nemli 6zellik, ¢coklu yoklama deseninde siirekli baslama
diizeyi verisi toplanmamasidir. Coklu yoklama deseninde, sagaltim uygulanmamis
bagimlhi degiskene iliskin baslama diizeyi verileri aralikli olarak toplanir ve bu
oturumlara yoklama ismi verilir. Yoklama verileri, sagaltim uygulanmadan once
bagimli degiskende herhangi bir degisikligin olup olmadigini gosterir (Tawney ve
Gast, 1984; Alberto ve Troutman, 1990; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997).

Coklu yoklama desenleri, davraniglar arasi, denekler arast ve ortamlar arasi
coklu yoklama desenleri olmak iizere {i¢ grupta toplanabilir. Arastirmada denekler

arasi ¢coklu yoklama desenine yer verilmistir.

3.1.3. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni

Denekler arasi ¢oklu yoklama desenine gore, ilk olarak birinci denekte ard arda
baslama diizeyi verisi toplanirken, diger deneklerde sadece bir oturumda yoklama
verisi alinir. Birinci denekle baslama diizeyi verilerinde kararli nokta elde edilince,
uygulamaya baglanir. Birinci denekte uygulamaya baslandiginda, ikinci ve iiclincii
denekte bir kez daha yoklama verisi toplanir. Birinci denekte amaclanan olciite
ulagildiginda ya da verilerin kararlilik gdstermesinin ardindan, ikinci denekte ard
arda baslama diizeyi verisi toplanir ve iiglincii denekte bir kez daha yoklama verisi
almir. Ikinci denekte amaglanan 6lgiite ulasildiginda ya da veriler aras1 kararliligin
olugmasindan sonra, li¢iincli denekle ard arda baslama diizeyi verisi toplanmaya

baslanir ve yine baslama diizeyi verilerinin kararlilik gostermesinin ardindan, ti¢lincii
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denekle uygulama siirecine yer verilir (Tawney ve Gast, 1984; Cooper, Heron ve

Heward, 1987; Alberto ve Troutman, 1990; Kircaali iftar ve Tekin, 1997).

Denekler arasi ¢oklu yoklama deseninde deneysel kontrol, deneklerle
sagaltimin yapildigi durumda verilerin diizeyinde ya da egiminde amaclanan
degisikligin olmasi; heniiz sagaltimin baslatilmadigi durumlarda verilerin diizey ya
da egimlerinde degisiklik olmamasindan anlasilir. Ayni1 sekilde, diger deneklerde
uygulama gerceklestirildik¢e verilerin egim ya da diizeyinde amaglanan degisikligin
ard-zamanli olarak tiim durumlarda gerceklesmesi ile deneysel kontrol saglanir

(Tekin ve Kircaali- Iftar, 2001).

3.1.3.1. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninde Verilerin Analizi

Diger tek denekli desenlerde oldugu gibi, denekler arasi coklu yoklama
deseninde de veriler, grafiksel analizle yorumlanir (Tawney ve Gast, 1984; Cooper
ve digerleri,1987; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Richards ve digerleri, 1999).

Grafikte bagimli degiskene iliskin veriler, grafigin “y” dikey ekseninde;
bagimsiz degiskene iliskin veriler ise “x” yatay ekseninde gosterilir (Cooper, Heron
ve Heward, 1987). Yatay eksen gozlem oturumlari, ders saati, giin, hafta gibi degisik
zaman birimlerine karsilik gelir. “x” ekseninde yer alan her bir oturuma karsilik
gelen davranis olusum yiizdesinin, “y” ekseni iizerindeki degeri isaretlenerek grafik
olusturulur (Cooper, Heron ve Heward, 1987). Bu arastirmada, &gretmen

€6,

odiillendirmeleriyle ilgili grafikte “x” ekseninde, Ogretmenlerin {rettikleri
betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davranislarinin sayisi ve “y” ekseninde
ise oturumlar gosterilmistir. Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davramslariyla

ilgili grafikte “y” ekseninde, 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin

diizeyi ve “x” ekseninde ise oturumlar gosterilmistir.

Grafikte yatay eksene dik ¢izilen ¢izgiler, arastirmanin evrelerini (baslama

diizeyi, uygulama, izleme gibi) birbirinden ayirmada kullanilir. Her bir evrenin
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Ozelligini gosteren baslama diizeyi, 68retim sonu, izleme gibi evre kodlar1 bulunur

(Tawney ve Gast, 1984; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Richards ve digerleri, 1999).

3.1.3.2. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseninde Grafigin Yorumu

Denekler arast ¢oklu yoklama deseninde grafiksel analiz yapabilmek i¢in,
cizgi grafigi kullanilir. Grafigin diisey ekseni bagimli degiskenin niceliksel degerini,
yatay eksen ise, uygulamanin zaman boyutunu gosterir (Tawney ve Gast, 1984;

Cooper ve dig., 1987; Richards ve digerleri, 1999).

Tim tek denekli desenlerde oldugu gibi grafiklerden elde edilen verilerin
birlestirilmesi ile ortaya ¢ikan veri yollari, egim ve diizey olarak yorumlanir (Tawney
ve Gast, 1984). Coklu yoklama deseninde grafikte baslama diizeyi ile sagaltim
evresinde olusan egriler, yatay eksene uzakliklar1 ve egrilerin yonii ve egimi
bakimindan karsilagtirilarak sagaltimin etkililigi belirlenir (Murphy ve Bryan, 1980;
Cooper, Heron ve Heward, 1987). Tiim durumlarda hedef davranista ancak sagaltim
uygulandiginda ilerleme kaydediliyorsa, sagaltim uygulanmadan Onceki baslama
diizeyi ve yoklama verileri sabit kaliyorsa, bu durum uygulanan sagaltimin etkili
oldugunu gosterir. Grafikte, sagaltim uygulandiginda baglama diizeyine gore bir
degisiklik olmadan ayn1 veriler elde ediliyorsa, bu durum uygulanan sagaltimin etkili
olmadigini gosterir. Sagaltim uygulandiginda davranista degisme olmakla birlikte,
baslama diizeyi ve yoklama oOl¢iimleri sonucunda elde edilen verilerde de de§isme
gbzleniyorsa, deney kontroliiniin iyi saglanmadigini veya baslama diizeyi
Ol¢iimlerinin uygulanan sagaltimdan etkilendigini gosterir (Horner ve Bear, 1978;

Murphy ve Brayn, 1980; Tawney ve Gast, 1984).

Bu arastirmada, DDD’ligin 6gretmenlerin ddiillendirme davranislarinin
artirlmasina  ve Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin
azaltilmasina yol acip agmadigini degerlendirmek icin baslama diizeyi ve sagaltim
uygulamasi ile elde edilen veri yollarinin hem diizeyindeki ve hem de egimindeki
degisiklikler yorumlanmistir. Arastirmada sagaltim evresindeki veri noktalarinin

diizeyi ve yoOnli baslama diizeyindeki egriden, yoklama verilerinden ve yatay
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eksenden uzaklasmasi, bagimsiz degiskenin, yani DDD’ligin, 6gretmen 6diillendirme
davraniglarinin artirilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanmistir. Arastirmada
sagaltim evresindeki veri noktalarinin diizeyi ve yOniinlin baslama diizeyindeki
egriden, yoklama verilerinden uzaklagmasi ve yatay eksene yakinlagsmasi, bagimsiz
degiskenin, yani DDD’ligin, 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin
azaltilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanmistir. Coklu yoklama desenine gore
aragtirmada, bir denekle sagaltim yapilirken, diger deneklerde baslama diizeyi ve
yoklama verileri toplanmistir. Baslama diizeyi ve yoklama verileri sagaltim
yapilmadiginda degismiyor, sadece DDD basladiktan sonra deneklerin hedef
davraniglarinda azalma kaydediliyorsa, bagimsiz degiskenin, yani DDD’ligin etkili

oldugu seklinde yorumlanmastir.

3.1.4. Arastirmada Denekler Aras1 Coklu Yoklama Deseninin Uygulanmasi

Bu arastirmada, denekler arasi coklu yoklama deseni, DDD’ligin farklh
Ogretmenlerin  betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davraniglarinin
artmasindaki ve farkli 6grencilerin problem davranislarinin azalmasindaki etkililigini
belirlemek i¢in iki kez uygulanmistir. Arastirmanin  bagimli degiskenleri;
Ogretmenlerin, Ogrencilerinin smifa uygun olan davraniglarini betimlemeden ve
betimleyerek oOdiillendirme davraniglarinin  diizeyi ve Ogrencilerin  “ders dist
etkinlikte bulunma davraniglarinin” diizeyidir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise,

ipucu kagidi ve doniitle yapilan DDD’tir.

Arastirmanin  bagimsiz degiskeni olan ipucu kagidi ve doniitle yapilan
DDD’ligin etkililigini belirlemek icin ayni okulda olan ve ayri siniflarda gorev
yapan, problem davranis sergileyen 6grencileri olan ii¢ farkli 6gretmen arastirma
siirecine alimmigtir. Boylece, denek 6gretmen ve Ogrencilerin birbirinden bagimsiz
olmasi, yani birbirlerinden etkilenmeleri kontrol edilmistir. Ayrica bagimsiz
degiskenin disindaki etmenlerin deney siirecini etkilemesini kontrol i¢in denek
ogretmenlerin Tirkge dersindeki Odiillendirmeleri ve problem davraniglarla
ilgilenmeleri incelenmis ve denek dgrencilerin, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis

yetersizlige sahip 6grenciler arasindan, akademik 6zellikleri ile ders dis1 etkinlikte
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bulunma olarak belirlenen ortak problem davranisi sergiliyor olmalariyla, deneklerin

islevsel olarak da benzer olmasi 6n kosul 6zellikler saglanmistir.

Arastirmada deneysel kontrol, birinci 6gretmene DDD verildiginde; 6gretmenin
odiillendirme davranisi veri diizey ya da egiminde artmaya ve 6grencinin problem
davranmisinin veri diizey ya da egiminde azalmaya yol agmasi; heniiz DDD
uygulamasinin baglatilmadig1 ikinci ve {giincli deneklerin veri diizey ya da
egimlerinde degisiklik olmamasi; ayni sekilde, ikinci ve ligiincli 6gretmenlere de
DDD uygulamasi1 gergeklestirildikce, verilerin egim ya da diizeyinde benzer

degisikligin ard-zamanli olarak tiim deneklerde gergeklesmesi ile kurulmustur.

3.2. DENEKLER VE DENEKLERIN SECIiMi

3.2.1. Denekler

Arastirmanin  deneklerini, 2006-2007 o6gretim yilinda, Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ilkdgretim okulu iiglincii ve dordiincii siniflarinda birlikte egitim
ortaminda bulunan 6grenme giicliigli, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
tanist almis bes 6grenci ve bu dgrencilerin 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu bes
Ogrenciden, ayni ilkdgretim okulunda bulunan ii¢ Ogrenci ile bu ogrencilerin
Ogretmenleri arastirmanin uygulama asamasinda yer alacak denekler; farkli
ilkogretim okullarinda bulunan diger iki Ogrenci ise, yedek denek olarak

belirlenmistir.

3.2.2. Deneklerin Se¢cimi

[Ikogretim birinci kademede birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi
olan ve davranis problemi sergileyen 6grencileri belirleyebilmek i¢in, 2005-2006
ogretim y1li ikinci doneminde, sinifa uygun olmayan davranig problemleri sergileyen
ogrencilerin bulundugu, rehber O6gretmenlerle yapilan telefon goriismeleriyle
belirlenen ve arastirmacinin ulasim kolayliginin oldugu okullara gidilmistir.

Besikkaya, Emniyetciler, Gazi, Nurgin Sayan, Satuk Bugra ve Sofuoglu Ilkdgretim
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Okullarina gidilerek, oncelikli olarak okul yonetimi, rehber O0gretmen ve smif
Ogretmenleriyle bire bir on goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda,
ilkdgretim birinci kademede birlikte egitim ortamina yerlestirilmis ve simifa uygun
olmayan davranislar sergileyen sekiz 6grenci belirlenmistir. Bu sekiz 6grenciden,
uygulamanin yapilacagi okuldan olmayan hafif derecede zihinsel yetersizlik tanisi
almis ve sinifta davranis problemi sergileyen bir 6grenci ve bu 6grencinin ¢aligmaya

goniillii olarak katilmay1 kabul eden 6gretmeniyle 6n uygulama caligmasi yapilmistir.

Kalan yedi 6grencinin 6gretmenleriyle 6gretmen goriismesi yapilmis ve sinifta
anekdot kayitlar1 alinarak, Ogrencilerin gercekten problem davramislar sergileyip
sergilemedikleri belirlenmistir. Goriisme sonucunda, arastirmaya katilmada goniilli
olan dgretmenler arasindan islevsel bakimdan benzer Ozellikleri olan ve gergekten
problem davranis gosteren Ogrencileri olan ve arastirmanin uygulanabilirligi
acisindan, ayni ilkdgretim okulunda bulunan ii¢ 6gretmen ve dgrencileri arastirma

denekleri olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsamina alinan 6grenciler ve Tiirk¢e dersindeki egitsel performans

diizeyleri su sekilde 6zetlenebilir;

Birinci 0grenci; ilkdgretim 4. simif kademesinde, 6grenme giicliigii tanis1 olan
bir erkek oOgrencidir. Tiirkge dersindeki egitsel performans diizeyi; “Bes, alti
kelimeden olusan siral1 yonergeleri yerine getirir; iic ve daha fazla kelimeden olusan
climlelerle konusur; 4. sinif diizeyindeki bir metni heceleyerek okur; “p, s, b, d vb.”
harflerini birbirinin yerine kullanarak yazar; dinledigi ve okudugu 4. smuf
diizeyindeki bir metnin baslhigmmi ve metindeki kahramanlarin isimlerini soyler;

izledigi bir etkinligi tig-dort kelimelik devrik climleler kurarak anlatir” seklindedir.

Ikinci &grenci; ilkdgretim 4. sinif kademesinde, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanis1 olan bir erkek 6grencidir. Tiirkge dersindeki egitsel performans
diizeyi; “Yedi sekiz kelimeden olusan sirali yonergeleri yerine getirir; bes ve daha
fazla kelimeden olusan cilimlelerle konusur; 4. smif diizeyindeki bir metni

heceleyerek okur; kendisine verilen metne bakarak yazar; dinledigi ve okudugu 4.
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sinif diizeyindeki bir metnin basligini ve metindeki kahramanlarin isimlerini sdyler;

izledigi bir etkinligi, dort-bes kelimelik devrik climleler kurarak anlatir” seklindedir.

Ugiincii  6grenci; ilkdgretim 3. smif kademesinde, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu tanis1 olan bir kiz dgrencidir. U¢ no’lu grencinin Tiirkge
dersindeki egitsel performans diizeyi; “Sekiz, dokuz kelimeden olusan siral
yonergeleri yerine getirir; yedi ve daha fazla kelimeden olusan ciimlelerle konusur;
4. smif diizeyindeki bir metni heceleyerek okur; soylenilenleri yazar; dinledigi ve
okudugu 3. smif diizeyindeki bir metnin bashigini ve metindeki kahramanlarin
isimleri ve metinde gecen olaylar1 sdyler; izledigi bir etkinligi, bes-alti kelimelik
devrik ciimleler kurarak anlatir” seklindedir.

Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 6zellikleri;

Birinci 6gretmen; Egitim Yiiksek okulu mezunu, 18 yillik smif 6gretmenligi
gecmisi olan ve yaklagik 10 yildir ¢alistigi siniflarda yetersizligi olan Ogrenciler
bulunan, davranis kontroliine yonelik olarak hizmet dncesi ve i¢i herhangi bir egitim

almamis olan ve arastirmaya katilmaya goniillii bayan 6gretmendir.

Ikinci 6gretmen; Egitim Yiiksek okulu mezunu, 18 yillik simf 6gretmenligi
geemisi olan ve yaklasik 5 yildir calistigi siniflarda yetersizligi olan Ogrenciler
bulunan, davranis kontroliine yonelik olarak hizmet dncesi ve i¢i herhangi bir egitim

almamis olan ve arastirmaya katilmaya goniillii bayan 6gretmendir.

Ucgiincii 6gretmen; Sanat tarihi mezunu, 9 yillik simf 6gretmenligi gegmisi olan,
yaklagik 4 yildir ¢alistigi siniflarda yetersizligi olan 6grenciler bulunan, davranis
kontroliine yonelik olarak hizmet 6ncesi ve i¢i herhangi bir egitim almamis olan ve

arastirmaya katilmaya goniillii bayan 6gretmendir.
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3.3. ARASTIRMADA KULLANILAN VERI TOPLAMA ARACLARI

DDD, problem davranislarin belirlenmesi, tanimlanmasi, islevlerinin
belirlenmesi ve belirlenen islevlere dayali sagaltimin planlanabilmesi i¢in dolayli ve
dogrudan odlgiimleme araglariin kullanilmasini gerektiren bir siirectir. Ayn1 sekilde,
arastirmanin bulgularin1 betimleyebilmek ve grafiklestirebilmek icin de aym
Ol¢iimleme araclarindan yararlanmak gerekmektedir. Bu nedenle, DDD siirecini
gelistirmek ve arastirma verilerini toplayabilmek icin kullanilan dolayli ve dogrudan
Olclimleme araglart aynidir. Bunun yani sira 6gretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek oOdiillendirme ve oOgrencilerin  ders dist etkinlikte bulunma
davraniglarinin 6l¢iimlenmesinde de kismi aralik kayit formu kullanilmigtir. Bu
nedenle asagida, dolayli ve dogrudan oOlglimleme araglari ve davranislarin

Olctimlenmesi bagliklar1 altinda sirasiyla bu 6l¢ii araglarina yer verilmektedir.

3.3.1. Dolayh Ol¢iimleme Araclari

Arastirmada dolayl 8l¢iimleme araglarindan Ogretmen Gériisme Formu (Ek-1),
Pekistire¢ Belirleme Formu (Ek-2), Motivasyon Ol¢iimleme Formu (Ek-3) ve Sosyal
Gegerlilik Belirleme Formu (Ek-4) kullanilmistir. Asagida sirasiyla bu ol¢ii araclar

aciklanmaktadir.

3.3.1.1. (")gretmen Goriisme Formu’nun Gelistirilmesi ve On Uygulanmasi (Ek-1)

Ogretmen goriisme formu, birlikte egitim ortamindaki Ogrencinin problem
davraniginin  tanimlanabilmesi, problem davranisin ne zaman gdzlenmesi
gerektiginin belirlenmesi ve problem davranisin islevine iliskin 6gretmen goriisiine

dayal1 veri toplanabilmesi amaciyla gelistirilmistir.
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Ogretmen goriisme formu, arastirmalarda yer alan gesitli goriisme formlarinin
ve davranig degistirme ile ilgili alan yazinin incelenmesi sonucunda gelistirilmistir

(Jefferson, 2001; Ozyiirek, 2004; Erbas, 2004).

Bu form; amag, kapsam, kimlik bilgileri ve kullanim y&nergesi bdliimlerinden
ve problem davranis ve problem davranigin tanimlanmasi, problem davranisin ortaya
¢ikmasina neden olabilecek cevresel olaylar, problem davranisin ortaya ¢ikmasinin
tahmin edilmesine hizmet eden olay ve durumlar, problem davranigin islevinin
belirlenmesi, problem davranisin verimliligi, 6grencinin sahip oldugu iletisim
becerileri, 6grenci i¢in olasi pekistirecler, 6grencinin problem davranigina alternatif
olabilecek uyumsal davraniglar ve Ogrencinin problem davranisinin diizeltilme
0zgecmisine iliskin sorulardan ve gorliismeden elde edilecek verilerin kaydedilecegi

bosluklardan olusmaktadir.

Ogretmen goriismesi sirasinda formda yer alan sorularin 6gretmenler tarafindan
anlasilip anlagilmadigini ve formun kullanim kolayligin1 saptamak amaciyla,
O0gretmen goriigme formunun 6n uygulamasina yer verilmistir. Bu amagla, Sofuoglu
[.0.0’daki bir simf 6gretmenine dgretmen goriisme formu uygulanmis ve bu 6n
uygulama sonucunda, Ogretmen goriisme formunda yer alan sorularin anlagilir
oldugu ve verilen cevaplarin rahatlikla kaydedilebildigi goriilmiistiir. Ancak,
goriisme siireci kameraya kaydedilirse, 6gretmenin sorulara verdigi cevaplarin daha
rahat kaydedilebilecegi izlenimi edinilmis ve gorlisme silirecinde kamera kaydi

yapilmasina karar verilmistir.

3.3.1.1.1. Ogretmen Goriisme Formu’nun Uygulanmasi

Ogretmen goriisme formu, Emniyetgiler {lkogretim Okulu’nda gérev yapan
Ogretmenlere birebir olarak, okul yoOnetimi tarafindan arastirma siirecinde

kullamlmak iizere ayrilan konuk odasinda uygulanmistir. Ogretmenle goriisme
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yapilmadan oOnce, Ogretmenden goriisme yapilmasiyla ilgili randevu alinmustir.
Goriismeye baglanmadan 6nce, goriisme siirecini kaydedebilmek i¢in konuk odasina
kamera yerlestirilmis ve yapilacak gériismenin amact 6gretmene sdylenerek goriigme
stirecine baglanmistir. Daha sonra, kullanim yonergesinde yazilan agiklamalar
dogrultusunda sorular sirayla sorulmustur. Gorlisme sirasinda 6gretmenin sorulara
verdigi cevaplar, goriisme sonrasinda kamera kaydindan dinlenilerek, goriisme

formunda sorularin altinda yer alan bosluklara yazilmigtir.

3.3.1.2. Pekistire¢ Belirleme Formu ve Uygulanmasi (Ek-2)

Arastirmada, Ogrenciler i¢in etkili olabilecek sosyal, etkinlik ve somut
pekistirecleri belirleyebilmek amaciyla, siif 6gretmeni tarafindan doldurulmak
tizere pekistireg belirleme formu gelistirilmistir. Pekistire¢ belirleme formu
gelistirilirken, Tavil (2005) ve Seylan’in (2006) arastirmalarinda yer alan pekistireg

belirleme formlarindan yararlanilmistir.

Pekistire¢c belirleme formu, 6grencinin adi soyadi, tarih, formu dolduran
O0gretmenin adi1 soyadi, formun hangi amacla gelistirildiginin yazili ifadesi,
O0gretmenin formda yer alan sorularin cevaplarini, sorularin altinda yer alan
bosluklara yazmasim1 isteyen yazili ifade ve sorular ve sorularin altinda

Ogretmenlerin cevaplar yazabilecekleri bosluklardan olugmaktadir.

Pekistire¢  belirleme formu, sagaltim plani olusturma asamasinda
ogretmenlere verilerek, dgretmenler tarafindan doldurulmasi saglanmistir. Ogretmen
tarafindan doldurulan form daha sonra incelenerek, 6grencilerin her biri icin etkili
sosyal, etkinlik ve somut pekistirecler, 6gretmen ve arastirmacinin goriismeleri

sonucunda belirlenmistir.
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3.3.1.3. Motivasyon Ol¢iimleme Formu ve Uygulanmasi (Ek-3)

Arastirma kapsamina alman 6grencilerin anekdot kayitlarindan ortaya ¢ikarilan
problem davranislarin iglevini kisa yolla test etmek amaciyla, motivasyon dlgiimleme

formu kullanilmustir.

Motivasyon Ol¢limleme formu, 6grencinin adi soyadi, tarih, formu dolduran
Ogretmenin adi soyadi, Ol¢iimlenen davranigin betimi, formun hangi amagla
gelistirildiginin yazili ifadesi, kullanma yonergesi ve sorulardan olusmaktadir.
Motivasyon ol¢iimleme formunda, toplam on alti soru bulunmaktadir. Motivasyon
6l¢iimleme formunda yer alan sorularin her birinin karsisinda sirasiyla; hi¢bir zaman,
hemen hemen hig¢bir zaman, bazen, ¢ogu zaman, her zaman yanitlar1 yer almaktadir.
Bu seg¢eneklerin her birinin altinda ise, verilecek yanitin puan degeri bulunmaktadir.
Bu puanlar sirasiyla; sifir, bir, iki, ti¢ ve dorttiir. Motivasyon dlgiimleme formunun
sonuncu boliimiinii ise puanlama kismi olusturmaktadir. Puanlama kisminda,
Ogrencinin davranigina yonelik birinci, besinci, dokuzuncu ve on tigiincii sorulara
verilen yanitlardan alinan sonuglarin toplanip dérde boliinmesiyle, davranisin hizmet
ettigi olas1 islevin duyusal olmasi boyutu belirlenir. ikinci, altinci, onuncu ve on
dordiincii sorulara verilen yanitlardan alinan sonuglarin toplanip dérde bdliinmesiyle,
davranisin hizmet ettigi olas1 islevin kacinma olmasi boyutu belirlenir. Ugiincii,
yedinci, on birinci ve on besinci sorulara verilen yanitlardan alinan sonuglarin
toplanip dorde boliinmesiyle, davranisin hizmet ettigi olasi islevin dikkat olmasi
boyutu belirlenir. Dd6rdiincii, sekizinci, on ikinci ve on altinci sorulara verilen
yanitlardan alinan sonuglarin toplanip dérde boliinmesiyle, davranisin hizmet ettigi
olast islevin birincil pekistire¢ olmasi boyutu belirlenir. Son olarak, duyussal, birincil
pekistireg, kacinma ve dikkat boliimlerinden alinan puanlar biiyiikten kii¢iige dogru
stralanir. Bu boliimler igerisinden en yiiksek puan alan 6grencinin davraniginin

hizmet ettigi olasi islev olarak kabul edilir (Devrim, 2001; Seylan, 2006).
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Bu arastirmada motivasyon Ol¢iimleme formu, sinif 6gretmenleri tarafindan
yanitlanarak doldurulmustur. Bu sorulara verilen yanitlarin puan degerleri yuvarlak
icine alinmig ve alinan her bir puan, puanlama kismindaki ilgili boliime yazilmistir.
Duyusal, kaginma, dikkat ve birincil pekistire¢ bolimlerindeki puanlarin her biri
toplanmis ve her bir boliimdeki toplam say1 tek tek dorde boliinerek, sonugta yiiksek

puan alan boliim, davranisin islevini gostermistir (Devrim, 2001; Seylan, 2006).

3.3.1.4. Sosyal Gecerlilik Belirleme Formu (Ek-4)

Arastirmada, DDD siireciyle problem davranislarin kontrol edilmesinin 6nemi
ve islevselligini, problem davraniglarin kontrol edilmesinde kullanilan ipucu
kagidinin uygunlugunu, islevselligini ve elde edilen bulgularla 6gretmen goriislerinin
paralel olup olmadigin1 degerlendirmek amaciyla, smif 6gretmenine yonelik olarak

sosyal gecerlilik belirleme formu gelistirilmistir.

Form, yirmi iki sorudan olusmaktadir. Bunlarin yedi tanesi “¢ok uygun, uygun,
uygun degil, kesinlikle uygun degil”, sekiz tanesi “Kesinlikle diisiiniiyorum,
diisiiniiyorum, diistinmiiyorum, kesinlikle diisiinmiiyorum”, bir tanesi “Kesinlikle
Oneririm, oneririm, dnermem, kesinlikle 6nermem” ve biri de “Cok rahatsiz eder,
rahatsiz eder, rahatsiz etmez, hi¢ rahatsiz etmez” olmak tizere dort secenekli ve geri

kalan bes soru ise agik u¢lu sorudur.

Sosyal gecerlilik belirleme formu gelistirilirken, daha ©Once yapilan
arastirmalarda kullanilan formlar incelenmistir. Daha sonra, bu arastirmada
kullanilan DDD siireci dikkate alinarak, kazandirilmak istenilen davranis
kontroliiniin 6nemini ve davranig kontroliinii kazandirmak i¢in kullanilan ipucu
kagidinin islevsel olup olmadigim1 ve elde edilen bulgularin uygunlugunu 6l¢meye
hizmet edecek sekilde sorular olusturulmustur. Ayrica, birlikte egitim ortamina

yerlestirilmis 0grencilere sahip 6gretmenlerin, 6grencilerinin davraniglarini kontrol
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etmeleriyle ilgili yapilacak olasi caligmalara ydnelik Onerilerini almaya yonelik

sorulara da yer verilmistir.

Sosyal gecerlilik belirleme formu, arastirmanin siireklilik verilerinin
toplanmasinin ardindan uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan, formu dolduranin adi
soyadi boliimiine oOgretmenlerin isimleri yazilarak Ogretmenlere verilmis ve

ogretmenlerden formu doldurmalari istenmistir.

3.3.2. Dogrudan Olgiimleme Araclar

Arastirmada dogrudan 6l¢iimleme araclarindan Anekdot Kayit Formu (Ek-5),
[lkdgretim Tiirkge Dersi Kontrol Listesi (EK-6) ve Kismi Aralik Kayit Formu (Ek-7)

kullanilmistir. Asagida sirasiyla bu 6l¢ii araclar1 tanitilmaktadir.

3.3.2.1. Anekdot Kayit Formu (Ek-5)

Aragtirmada Ogretmen goriismesiyle problem davranisa sahip oldugu
belirtilen 6grencinin, gercekten problem davranisa sahip olup olmadigma karar
vermek, 0grencilerin problem davranislarimi tanilamak ve islevini belirleyebilmek

amaciyla anekdot kayit formu kullanilmustir.

Anekdot kayit formu, 6grencinin kimligini aciklayan ve davraniglarin kayit
edildigi iki boliimden olusmaktadir. Ogrencinin kimlik bilgilerinin yer aldig
boliimde; gozlenenin adi-soyadi, gozlemcinin adi-soyadi, gozlem tarihi, gdzlem
araligi, gdzlem no, sinif, ders ve derste yapilan etkinlik ve 6grenciyi dikkate alarak
cizilen ortamin krokisi boliimleri yer almaktadir. Davraniglarin kayit edildigi
boliimde ise, davranislarin olustugu zaman, davranis Oncesinde olusan olaylar,
davranis ve davranig sonrasinda olusan olaylarin kaydedilmesi ig¢in bdliimler yer

almaktadir.
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Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan Ogrencilerin simif
ortaminda yapilan kamera kayitlarindan, problem davranisa sahip olan 6grencilerin
belirlenip belirlenemedigini, bu 6grencilerin problem davranislarinin ne oldugunun
ve iglevlerinin belirlenebilmesinin olast olup olmadigin1 ortaya c¢ikarabilmek
amaciyla, anekdot kayit formu 6n uygulamasina yer verilmistir. Sofuoglu ilkdgretim
Okulu’nda birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
bulundugu iki sinifta kamera kaydi yapilmistir. Kayitlardan, anekdot kayit formu
kullanilarak, bu siiflarda problem davraniga sahip ii¢ 6grenci belirlenebilmis ve 6n
uygulama denegi olarak belirlenen bir 6grencinin de problem davranisinin
tanimlanmas1 yapilmis ve dgrencinin problem davranisinin islevi belirlenebilmistir.
On uygulamada elde edilen bu sonugla, birlikte egitim ortaminda anekdot kayit

formunun, yukaridaki amaglar i¢in kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Anekdot kayit formu, her bir 6grenci i¢in {i¢ giin iist iiste, Tiirk¢e derslerinde,
bir ders saati boyunca kamerayla yapilan ¢ekimlerin bilgisayar araciligi ile
izlenilerek, anekdot kayit formlarina islenmesiyle doldurulmustur. Ogrencinin kimlik
bilgilerinin yer aldigr boéliimde, 6grencinin adi-soyadi, gézlemcinin adi-soyadi,
gbzlemin yapildigr tarih ve saat siitunlar1 doldurulmustur. Davraniglarin kayit
edildigi boliim ise, davranisin 6ncesinde olan olaylar, davranis ve davranistan hemen

sonra olan olaylar yazilarak doldurulmustur.

Kamera kayitlarimim anekdot kayit formuna dokiilmesi, Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Zihinsel Engellilerin Egitimi Anabilim
Dal1 4. sinifta okuyan ve Ankara Lions Kuliibii Otistik Cocuklar okulunda uygulama
yaptiklar1 siniflardaki 6grencilerin hedef davraniglarini anekdot kayit formuna

dokiilmesiyle ilgili egitim verilen {i¢ 6grenci tarafindan yapilmstir.
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3.3.2.2. Tiirkce Dersi Kontrol Listesi’nin Gelistirilmesi ve On uygulamasi (Ek-6)

Tiirkge dersi kontrol listesi, dgrencilerin Tiirk¢e derslerinde yer alan okuma,
yazma, dinleme, anlama ve anlatim etkinliklerindeki performans diizeylerinin
belirlenebilmesi ve Tiirkge derslerinde smiftaki diger oOgrencilerle yapilacak
etkinliklere, ogrencilerin kendi performanslar1 diizeyinde katilabilmeleri icin
yapilmas1 gereken Ogretimin icerik diizenlemelerinin olusturulabilmesi amaciyla

gelistirilmistir.

Kontrol listesi gelistirilirken, ilkogretim {igiincii ve dordiincii sinif ders kitaplari
iceriklerinde yer alan amaglar, 6gretim yontemleri, etkinlikler ve degerlendirme
unsurlar agisindan analiz edilmistir. Ayrica anekdot kayitlart 6gretmenlerin Tiirkge
derslerinde yetersizlikten etkilenmis 6grencilere sorduklar1 sorular ve 6grencilerin
sorulan sorulara verdikleri cevaplar agisindan incelenerek, Ggrencilerin
performanslarina iliskin izlenimler edinilmis ve kontrol listesinin gelistirilmesinde

kullanilmastir.

Kontrol listesi; 0grenci kimlik bilgisi, amag, bildirimler, bildirimlere gore
kullanilacak araglar, uygulama yonergesi, kayit ve agiklama siitunlarindan

olusmustur.

Kontrol listesinde; 6 okuma, 2 okudugunu anlama, 2 anlattim ve 7 yazma
etkinlik alaninda olmak iizere, toplam 17 bildirim bulunmaktadir. Her alandaki

bildirimler, kolaydan zora dogru siralanmustir.

Gelistirilen kontrol listesi, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis olan
yetersizlikten etkilenmis 0grencilerin yonergeleri alip alamadiklarini belirlemek ve
Ogretim icerik diizenlemesinin yapilabilmesini saglayip saglamadigin1 ortaya

cikarmak amaciyla, Sofuoglu Ilkdgretim Okuluna devam eden iki kaynastirma



75

Ogrencisine uygulanmistir. Bu 6n uygulama sonucunda, kontrol listesinde yer alan
yonergelerin uygun olduguna ve kontrol listesi araciligiyla Tiirkce dersinde

ogrencilere yonelik 6gretim igerik diizenlemesinin yapilabildigine karar verilmistir.

3.3.2.2.1. Tiirkce Dersi Kontrol Listesi’nin Uygulanmasi

Kontrol listesi, 6grencilere bire bir olarak uygulanmigtir. Kontrol listesi
uygulanmadan Once, hangi 6grenci ile hangi giin ve saatte calisilacag: belirlenmis ve
stif 0gretmeni ve okul idaresinden, 0grencinin siniftan ¢ikarilabilmesi i¢in izin
almmigtir. Calismaya baslanilmadan Once araglar hazirlanmistir. Kontrol listesi
uygulanmadan Once, yapilacak is oOgrenciye kisaca agiklanmistir. Caligmanin

sonunda, 6grenciye tesekkiir edilerek 6grenci sinifina gotiiriilmiistiir.

Kontrol listesinin uygulanmasina, uygulama formunda yazildig1 sekliyle yer
verilmigtir. Buna gore calismaya, ilk etkinlik alaninda yer alan orta giicliikte bir
bildirimle baglanmistir. Eger 6grenci bu bildirimi gergeklestiriyorsa, bir sonraki
bildirime geg¢ilmistir; gergeklestiremiyorsa, bir dnceki bildirime ge¢ilmistir. Kontrol
listesinin uygulanmasina her bir etkinlik alaninda dgrencilerin performansini ortaya

cikaracak sekilde devam edilmistir.

3.3.3. Davramslari Olciilmesi

Arastirmada, 0gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme ve
ogrencilerin ders dist etkinlikte bulunma davraniglarinin Olgiilebilmesi amaciyla

kismi aralik kayit formu kullanilmstir.
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3.3.3.1. Kismi Aralik Kayit Formu (Ek-7)

Kismi aralik kaydi; davranigin belirlenen aralik siiresince ka¢ kez ya da ne
kadar siireyle olustugu degil, sadece davranisin belirlenen aralik siiresince olusup
olusmamasinin 6nemli oldugu durumlarda kullanilmasi uygun olan bir kayit
yontemidir (Ozyiirek, 1996; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Belirlenmis zaman araligi
icinde davramisin bir tek Orneginin olugmasi, puanlanmasi i¢in yeterlidir.
Gulimseme, yanindakiyle konusma, bir dizi kiifiir etme gibi ¢ok sik olusan
davranislarm kaydedilmesinde kullamlir (Ozyiirek, 2001). Kismi aralik kayit
formunda gozlem siiresi, kiigiik zaman araliklarina boliinlir. Zaman araliklar1 10-15
saniye “en fazla 30 sn.” olmalidir (Cooper ve dig., 1987; Alberto ve Troutman, 1990;
Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Bu arastirmada da, ders dis1 etkinlikte bulunma
davranis1 pek ¢ok sayilabilir ve stirekli davranisi igeriyor olmasi, belirlenmis zaman
aralig1 icinde bir tek Orneginin olusabilmesi ve davranislarin sikliklarinin fazla

olmas1 nedeniyle kismi aralik kaydi kullanilmistir.

Bu form, gozlenenin adi-soyadi, gézlemcinin adi-soyadi, tarih, gozlem saati,
hedef davranisin tanimi, kisaltmalar ve hedef davranisin olusup olusmadiginin
isaretlenecegi bir dakikanin onar saniyeye boliindligli kutucuklarin oldugu

boliimlerden olugsmaktadir.

Bu arastirmada kismi aralik kaydi; 6grenci ve Ogretmenlerin davraniglarinin
kaydedilmesine hizmet edecek sekilde diizenlenmistir. 40 dakikalik goézlem araligi,
bu siire i¢cinde gozlenen tiim davraniglarin kaydedilmesini saglamak amaciyla, onar

saniyelik 240 gbzlem araligina bolinmiistiir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan ogrencilerin sinif
ortaminda yapilan kamera kayitlarindan, 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma
davranisinin siiresinin ve 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme

davranislarinin sayisinin 6l¢iiliip dlgiilemeyecegini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla,
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kismi aralik kayit formu On uygulamasina yer verilmistir. Sofuoglu ilkdgretim
Okulu’ndaki 6n uygulama Ogrencisinin problem davramiginin siiresini ve smif
Ogretmeninin ddiillendirme davraniginin sayisini belirleyebilmek i¢in kamera kaydi
yapilmistir. Kamera kayitlarindaki goriintiiler izlenilerek, 6n uygulama 6grencisinin
problem davranisi ve smif 6gretmeninin ddillendirme davranisi, kismi aralik kayit
formuna isaretlenebilmistir. On uygulamada elde edilen bu sonugla, kismi aralik
kayit formunun birlikte egitim ortaminda yukaridaki amag¢ icin kullanilabilecegi
izlenimi edinilmistir. Ayrica kismi aralik kayit formu, 6n uygulamada edinilen
izlenimle, kullanim kolaylig1 saglamak amaciyla yeniden sekillendirilmistir. Kismi
aralik kayit formlarinda yaygin olarak kullanilan, bir dakikanin onar saniyeye
boliindiigii kutucuklar iizerine 10 — 20 — 30 — 40 — 50 — 60 sn yazmak yerine, 0-10,
11-20, 21-30, 31-40, 41-50, 51-60 sn yazma ve dakika kismina da 1’inci dakika

yazmak yerine 0-1’inci dakika yazma yoluna gidilmistir.

3.3.3.1.1. Kismi Aralik Kayit Formu’nun Kullanilmasi

Kismi aralik kayit formu, 6grencilerin problem davranislarinin siiresinin ve
Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek 6diillendirme davraniglarinin sayisinin
belirlenebilmesi i¢in baslama diizeyi, yoklama ve genelleme verileri toplanirken,
dogrudan davranigsal danigsmanligin yapildigi sagaltim asamasinda ve siireklilik

verilerinin toplandig1 asamalarda kullanilmistir.

Kismi aralik kayit formunda, gozlenenin adi-soyadi, gézlemcinin adi-soyadi,
gbzlem tarihi, gézlem siiresi boliimleri doldurulmustur. Daha sonra, kamera araciligi
ile kay1t edilen her bir giine ait goriintiiler bilgisayar aracilig ile izlenirken, denegin
problem davranisi ve Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme
davranis1 olustugu anda ekrandaki saate bakilmis ve formda ayni dakikadaki ayni
saniye aralifina, Ogrenci davranisi i¢in ¢ek atilmig; 6gretmenin betimlemeden
odiillendirme davranisi i¢in “O” ve betimleyerek ddiillendirme davranisi igin ise “P”

yazilarak veriler kaydedilmistir.
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Daha sonra, kismi aralik kayit formunda, 6gretmenin sinifa girmesinden dersi
bitirmesine kadar olan aralik sayisi sayilarak, toplam aralik sayisi belirlenmistir.
Ayni sekilde, 6grencinin kismi aralik kayit formunda cek atilarak isaretlenen
problem davraniglar sergiledigi aralik sayisi sayilarak, davranigin olustugu aralik

sayis1 belirlenmistir.

Ogrencinin hedef davranis olusum yiizdesi; yaklasik 40 dakikalik gdzlem siiresi
boyunca olusan davranigin olustugu aralik sayisinin yiizle ¢arpilarak, toplam aralik

sayisina boliinmesiyle hesaplanmustir.

Davranigin Olustugu Aralik Sayisi
Hedef Davranis Olusum Yiizdesi= X 100
Toplam Aralik Sayisi

Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davramislari sayisi
ise, kismi aralik kayit formunda, “0” ve “P” yazilarak kaydedilen “0” ve “P”
sembollerinin tamaminin sayilmasiyla belirlenmis ve dgretmenin betimlemeden ve

betimleyerek ddiillendirme davraniglar sayis1 kismina yazilmistir.

3.4. GOZLEMCILER ARASI GUVENIRLIGI BELIRLEME

Aragtirmada  Olgiilen  davraniglar, Ogretmenlerin  betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davraniglar ile 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglaridir. Bu davranislar i¢cin ayrnn ayr1 gozlemciler arasi giivenirlik

belirlenmistir.

Arastirmada toplanan verilerin giivenirligini saglamak amaciyla, kayitlar iki
gbzlemci tarafindan tutulmustur. Birinci gdzlemci, arastirmacinin kendisidir ve
deney stirecinin her evresinde yer alan dgretmenlerin 6diillendirme ve pekistirme
davraniglarina ve 6grencilerin problem davraniglarina iliskin ve ortalama 40 dakika
olan kayitlarin tamamini, kismi aralik kayit formlarina islemistir. Daha sonra ikinci
gbzlemci, her bir 6grenci ve 6gretmen i¢in, deney siirecinin her evresinde yer alan ve

yansiz atamayla belirlenen oturumlarin %20’sinde kayit toplamustir. ikinci gézlemci
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Gazi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii'nde doktora derecesine sahip olan bir

Ogretim tiyesidir.

Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davramslarimimn,
gozlemciler arasi giivenirlik katsayilarini hesaplanmak i¢in; gézlemcilerin elde ettigi
degerlerden kiiclik sayi, biiylik sayiya boliinmiis, yiiz ile ¢arpilmis ve giivenirlik

katsay1s1 bulunmustur.

Kiictik say1

X 100 = Gozlemciler Arast Giivenirlik Katsayisi
Biiytik Say1

Kismi aralik kayit formu ile kaydedilen 6grenci problem davranislarinin,
gbzlemciler aras1 giivenirlik katsayilarinin hesaplanmasinda; goriis birligi, goriis
birligi ile goriis ayriligi sayisinin toplamina bélinmis, yiiz ile g¢arpilmis ve

giivenirlik katsayis1 bulunmustur.

Gorts Birligi

X 100 = Gozlemciler Arast Glivenirlik Katsayisi
(Goriis Birligi + Goriis Ayrihigr)

Arastirmada, birinci 6gretmenin betimleyerek ve betimlemeden ddiillendirme
davranisinin  gozlemciler arasi1 giivenirlik katsayist % 97, ikinci Ogretmenin
betimleyerek ve betimlemeden oOdiillendirme davraniginin = gdézlemciler arasi
giivenirlik katsayis1 % 94, lgciincii 6gretmenin betimleyerek ve betimlemeden

odiillendirme davraniginin gozlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 % 98 dir.

Ogrencilerden birinci 6grencinin problem davramsinin gdzlemciler arasi
giivenirlik katsayist % 92, ikinci 6grencinin problem davranisinin gézlemciler arasi
giivenirlik katsayist % 96, {igiincli 6grencinin problem davranisinin gozlemciler arasi

giivenirlik katsayisi ise % 90 olarak belirlenmistir.
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3.5. DOGRUDAN DAVRANISSAL DANISMANLIK SURECI

DDD siireci; planlama ve uygulama olmak {izere iki temel asamaya
dayanmaktadir. Sagaltim uygulamasina deney siirecinde yer verilecektir. DDD’ligin
planlamasi agamasi ise sagaltimin planlanmasi, ipucu kagidini hazirlama ve doniit
vermenin planlanmasindan olugmaktadir. Arastirmada ipucu kagidim1 ve doniit
vermeyi planlayabilmek ve uygulayabilmek i¢cin 6n uygulamaya yer verilmistir. Bu
nedenle agagida sagaltimin planlanmasi, 6n uygulama, ipucu kagidinin gelistirilmesi

ve doniit vermenin planlanmasi bagliklar1 altinda agiklamalar yer almaktadir.

3.5.1. Sagaltimin Planlanmasi (Ek-8)

Sagaltimin planlanabilmesi i¢in Oncelikle problemin varligi belirlenmeli,
belirlenen problem davranis tanimlanmali, davranisin olusumuna etki eden durum ve
etmenler ve islevleri belirlenmelidir. Problem davranig tanimlandiktan ve islevi
belirlendikten sonra, problem davranisin islevi dikkate alinarak sagaltim

planlanmalidir (Ozyiirek, 2004).

Aragtirmada, problemin varliginin belirlenebilmesi i¢in “Problem var m1? ve
“Problem nasil siniflandirilabilir?” sorularina, 6gretmenlerle yapilan 6n goriisme ve
anekdot kayitlarma dayali olarak cevap aranmustir. Ogrencinin dgrenmesini
engelleyen bir problemin var oldugu, problem davranislarin “davranis fazlaligi”
seklinde smiflandirilabilecegi ve problem davranislarin uygun olmayan uyaran
kontroliinde oldugu sonucuna varilarak, problem davranislarin sagaltilmasi igin

arastirma siirecinin uygulanabilecegine karar verilmistir.

Arastirmada, problem davranisin tanimlanabilmesi, davranisin olusumuyla ilgili
durum ve etmenlerin ve problem davraniglarin iglevlerinin belirlenebilmesi amaciyla,
problem davranigin betimsel dlglimlenmesine yer verilmistir. Betimsel dlglimlemede,
dolayli oOlgiimleme araclarindan Ogretmen goriismesi ve dogrudan Olgiimleme
araclarindan anekdot kaydina yer verilmistir. Betimsel 6l¢imleme sonuglarindan

hareketle, davranigin tanimi yapilmis, davranisin olusumuyla ilgili durum ve
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etmenler ve problem davranislarin islevleri belirlenmistir (Ek-8). Her {i¢ 6grencinin
sergiledigi problem davraniglarin hizmet ettigi olas1 islevin, “dikkat” oldugu
belirlenmistir. Anekdot kayitlarinda 6grenciler, sergiledikleri problem davranislar
sonrasinda, 6gretmenler tarafindan azarlanmakta, arkadaslari tarafindan kendilerine
giilinerek bakilmakta, 6gretmenler Ogrencilerin yaptiklart davramislar hakkinda
konusmakta, Ogrencileri s6zle uyarmakta ve bu tiir distan uyaranlar verme
davraniglar1 sergilemektedirler. Arastirmada betimsel 6lgme verilerine dayali olarak,
birlikte egitim ortamima yerlestirilen yetersizligi olan 0Ogrencilerin problem
davranislarini azaltmak i¢in hazirlanacak ipucu kagidinin desenlenmesinde, sagaltim
yontemi olarak Uyusmayan Davraniglarin Ayrimli Pekistirilmesi (UDAP) ve dolayl

“vekaleten” pekistirmenin kullanilmasina karar verilmistir.

Sagaltimin planlamasina ge¢ilmeden Once, sagaltim i¢in gerekli kosullarin
“Ogretim programi, tahmin edilebilirlik ve pekistirme” olusup olusmadigina
bakilmas1 gerektiginden, 6gretimsel diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in 6grencilerin
arastirmanin yapilacagi Tiirkce dersindeki egitsel performans diizeyleri Tiirk¢e dersi
kontrol listesi kullanilarak belirlenmis ve bu yolla Tiirkce dersi 6gretim igerik
diizenlemeleri desenlenebilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi egitsel performans
diizeyi ve 0gretim icerik diizenlemelerine Ek-8’de yer verilmistir. Ayrica, tahmin
edilebilirligin belirlenmesi amaciyla, sagaltim Oncesinde yapilan anekdot kayitlar
izlenilerek, Ggrencilerin uygun ve uygun olmayan davraniglarinin sonuglarinda
kararlilik oldugu belirlenmistir. Arastirmada, ogrenciler ig¢in etkili olabilecek
pekistiregleri belirleyebilmek amaciyla, pekistire¢ belirleme formu kullanilmis ve

Ek-8’deki olas1 etkili pekistirecler belirlenmistir.

Betimsel o6lgme verilerinden hareketle kararlastirllan UDAP ve dolayh
pekistirme sagaltim yontemlerinin, birlikte egitim ortaminda daha az zorlayict ve
etkili olabilecegi, simif 0gretmenleri tarafindan kullanilabilecegi ve sosyal agidan

kabul edilebilir olacagi diisliniilmiistiir.

Arastirmada ipucu kagidinin uygulanmasina verilecek doniitle yapilan DDD’ta

kullanilmak {izere sagaltim plani ve ipucu kagidi hazirlama ve uygulanabilmesi i¢in
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on uygulamaya yer verilmistir. Bu nedenle asagida on uygulama siirecine yer

verilmektedir.

3.5.1.1. Sagalim Plam ve ipucu Kagidi Hazirlama ve Uygulamasimin On

Uygulamasi

Arastirmanin deney siirecinde, sagaltim asamasinda kullanilacak olan
O0gretmen ipucu kagidinin desenlenebilmesi ve doniit vermenin planlanabilmesi,
DDD’ligin iilkemiz sartlarindaki birlikte egitim ortamlarinda genel egitim simif
Ogretmenlerine uygulanabilirliginin ve sagaltimin olasi siiresinin belirlenebilmesi
amaciyla, alan yazinda yer alan ipucu kagitlart ve doniit vermeyle yapilan
danismanlik uygulanmalarindan yararlanilarak taslak bir program hazirlanmis ve 6n

uygulama siirecine yer verilmistir.

On uygulama siirecinde, arastirmanin veri toplama araglarmin da ©6n
uygulamasinin yapildigi Sofuoglu Ilkogretim Okulu'nda aym1 smifta bulunan,
yetersizligi olan ve problem davranislar sergileyen iki birlikte egitim 6grencisine ve
arastirmanin uygulanmasina goniillii olan sinif 6gretmenine sagaltim plani ve ipucu

kagidi hazirlama ve uygulamasinin 6n uygulama ¢aligmasi yapilmstir.

Yapilan 6n uygulamayla, uyusmayan davraniglarin ayrimli pekistirilmesi
(UDAP) ve dolayli pekistirme sagaltim yontemine dayali bir 6gretmen ipucu
kagidinda; genel kural ve 6diilii sdyleme, yonerge verme, betimleyerek pekistirme,
gdrmezden gelme ve yonergeye uyan bir 6grenciyi pekistirme (dolayli pekistirme) ve
ders sonunda genel kurali soyleyerek odiill verme O6gelerinin yer almasi gerektigi
izlenimi edinilmistir. On uygulama c¢alismasiyla, dgretmen ipucu kagidinda yer
alacak bu sagaltim 6gelerinin 6gretmen tarafindan uygulanabilir olmasi i¢in nasil
olusturulmas1 gerektigiyle ilgili izlenimler edinilmis ve 6gretmen ipucu kagidi bu

doniitlerden hareketle sekillendirilmistir.

On uygulama siirecinde, 6gretmen ipucu kagidinda yer alan sagaltim 6gelerinin,

Ogretmen tarafindan kullanilma olasiligini arttiracagi diislintilen sagaltim 6geleri
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kontrol listesi gelistirilmis ve uygulamasi yapilmistir. Ancak bu kontrol listesinin,
ipucu kagidi uygulamasi yapilan dersin hemen sonrasinda 6gretmen tarafindan
doldurulmasinin giic oldugu izlenimi edinildiginden, arastirma siirecinde kontrol

listesinin kullanilmamasi kararlastirilmistir.

On uygulama siirecindeki doniit verme asamasinda, &gretmene sagaltim
Ogelerinden hangilerine uygun hareket ettigini sdyleme, sagaltim Ogelerinden
hangilerine uygun hareket ettigini izletme ve izletirken agiklamalar yapma,
ogretmeni 6diillendirme ve 6grenci problem davranislarinin diizeylerini sdyleme, bu
diizeylere iliskin grafikler gosterme gibi degisik doniit verme sekilleri ilizerinde
durulmustur. Arastirmanin uygulanmasinda, on uygulama siirecinde etkili oldugu
belirlenen, Ogretmene sagaltim Ogelerinden hangilerine uygun hareket ettigini
izletme ve izletirken kaydi durdurarak pekistirme ve diizeltmelerde bulunma seklinde
bir doniit verme asamasi gergeklestirilmesine karar verilmistir. Ayrica 6gretmene,
dogru olarak uyguladig: 6geleri izleterek pekistirec verebilmek ve eksik ya da yanlis
uygulanan ogeleri izleterek diizeltmeler yapabilmek icin Gecikmis Pekistire¢c ve

Doniit Formu kullanilmistir gelistirilmistir. (Ek-9).

Arastirmanin 6n uygulama siireci, 0grencilerin devamsizliklar1 nedeniyle
planlandig1 sekilde sistematik yliriitilememesine ragmen, 6gretmen odiillendirme
davraniglarindaki artis ve 6grencilerin problem davranislarindaki azalmadan dolayz,
DDD’ligin iilkemiz sartlarindaki birlikte egitim ortamlarinda ve genel egitim siif
ogretmenlerine uygulanabilirligiyle ilgili olumlu izlenimler edinilmistir. On
uygulama sonucunda, sagaltim siiresinin yaklasik on-on bes giinliik bir siire oldugu

izlenimi edinilmistir.

Ayrica yapilan 6n uygulama siireciyle, birlikte egitim ortamina
yerlestirilebilecek kameranin o6zelliklerine, sayisina, ne sekilde yerlestirilmesi
gerektigine, bilgisayarda bulunmasi gereken donanim &zelliklerine, sistematik veri
toplama Oncesinde, 6grencilerin ortamdaki kameraya alismalari i¢in gereken siireye
iligkin izlenimler edinilmis ve arastirma uygulamasi bu izlenimlere dayali olarak

desenlenmeye calisilmistir.



84

Aragtirmada, 6n uygulama sonrasinda genel olarak sagaltim planlamasi, ipucu
kagidi hazirlama ve doniit vermenin planlanmasina ve uygulanmasina yonelik olarak
izlenimler edinilmistir. Tiim bu izlenimlere dayali olarak ipucu kagidi ve doniit
verme planlanmistir. Bu nedenle asagida ipucu kagidi ve genel 6zellikleriyle, doniit

verme siireci ve uygulamali tanimlarina yer verilmektedir.

3.5.1.2. ipucu Kagidi ve Genel Ozellikleri (Ek-10)

Ogretmen ipucu kagidi, ogrencilerin  ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglarinin sagaltimi i¢in secilen yonteme ve Tiirkge dersindeki 6gretimsel
uyarlamalara dayali olarak, 6gretmenlerin, deney siirecinin gerceklestirilecegi her bir
Tiirkge dersinde kullanmasi amaciyla, Onceden arastirmaci tarafindan bir ders
saatinde yer alan okuma, yazma, soru cevap vb. Tiirk¢e dersi etkinliklerini igerecek
sekilde hazirlanan yazili bir dokiimandir. Arastirmada kullanilan ipucu kagidi
ornegine Ek-10’da yer verilmektedir. Ogretmen ipucu kagidinda, sagaltim yontemi
olarak secilen UDAP ve dolayli pekistirmenin 6geleri olarak; 6grenciye genel kural
ve Odiilii soyleme, Ogrenciye kendisinden yapmasi beklenilen etkinlige iliskin
yonerge verme, Ogrenci yonergeyi yerine getirdiginde pekistirme ve Ogrenci
yonergeye uymadiginda, yonergeye uyan baska bir 0grenciyi pekistirme ve ders

sonunda, dgrenciye olumlu davraniglarini sdyleyerek 6diil verme yer almaktadir.

Ogretmen ipucu kagidi hazirlanirken, 6grencilerle ilgili olan sagaltim yontemi
ve Ogretimsel uyarlamalar disinda, 6gretmenlerin ders isleyis 6zellikleri, Tiirkge ders
kitab1, 6grenci etkinlik kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabi incelenmistir. Ogretmen
ipucu kagidi hazirlanmadan ve sagaltima baslanmadan once yapilan anekdot ve
baslama diizeyi kayitlarinda, 06gretmenlerin ders isleyis oOzellikleri olarak;
Ogretmenin konu anlatiminda yegledigi yontemler, 6grencilere soru sorma, yonerge
verme, kural koyma, 6grencileri pekistirmek i¢in kullandig1 dil gibi ozellikler ve

ogrenci etkinlik kitabinda yer alan etkinlikleri nasil yaptirdig1 dikkate alinmustir.
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Ogretmen ipucu kagidi, sagaltim dncesinde arastirmaci tarafindan, yukaridaki
Ogeleri dikkate alinarak, sagaltimin yapildigi her bir Tiirkce dersinde kullanilacak;
genel kural ve 6diil, o gilinkii derste yapilacak etkinliklere yonelik yonergeler, 6grenci
etkinlige uygun davranislar sergilediginde, 6grenciye verilecek odiiller ve dgrenci
etkinlige uygun olmayan davranmiglar sergilediginde, etkinlige uygun davranmislar
sergileyen baska bir 6grenciye verilecek ddiiller ve ders sonunda, 6grenciye olumlu
davraniglarinin sdylenmesinin ardindan verilecek o6diil ifadelerini icerecek sekilde

yazili bir dokiiman haline getirilmistir.

3.5.1.3. Doniit Verme

Bu arastirmada doniit vermenin uygulamali tanimi, onceden Ogretmene
verilen 6gretmen ipucu kagidindaki sagaltim 6gelerinin, 6gretmen tarafindan dogru
sekilde uygulanip uygulanamadiginin, kamera kayitlarindan arastirmaci tarafindan
belirlenerek gecikmis pekistirme ve doniit formuna kaydedilmesi ve kayitlarin
Ogretmene  izletilerek, dogru gergeklestirilen sagaltim  Ogelerine  sozel
odiillendirmelerle onaylayici doniitlerde bulunulmasi, yanlis gergeklestirilen sagaltim
Ogeleri i¢in ise Ogretmenin dogru gergeklestirdigi sagaltim ogelerinin 6rnek

gosterilerek diizeltici doniitler verilmesi seklindedir.

Arastirmada 6gretmene doniit verirken, Ogretmen tarafindan yapilan sagaltim
uygulamasinin kaydedilmesine; yapilan kaydin, sagaltimin hemen sonrasinda
arastirmaci tarafindan izlenilerek dogru, eksik ve yanlis sagaltim 06gelerinin
belirlenmesine; dogru, eksik ve yanlis sagaltim 6gelerinin kayitlardaki zamaninin
belirlenebilmesi i¢in gecikmis pekistirme ve doniit formu gelistirilerek bu forma
kaydedilmesine; doniit sirasinda, 6gretmenin sagaltim 6gelerine iliskin yaptiklarinin
kayittan Ogretmene izletilmesine ve durdurulan kayittan, arastirmaci tarafindan
ogretmenin dogru, eksik ve yanlis sagaltim o6geleri uygulamalarma iliskin doniit

verilmesine karar verilmistir.
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3.6. DENEY SURECI

Denekler arasi c¢oklu yoklama desenine goére desenlenen bu arastirmada,
baslama diizeyi ve yoklama oturumlari, 6gretmen oOdiillendirmelerini artirmak ve
ogrencilerin ders dis1 etkinlikle ilgilenme davraniglarini azaltmak i¢cin DDD
uygulamasiyla Ogretmenlerin ipucu kagidin1 uygulamalar1 ve ipucu kagidi
uygulamalarina iligkin olarak doniit verilmesiyle yapilan sagaltim uygulamasi,

stireklilik ve genelleme oturumlart deney siirecini olusturmaktadir.

Arastirmanin deney siirecinde yer alan baslama diizeyi ve yoklama oturumlari,
sagaltim uygulamasi, siireklilik ve genelleme oturumlarinin verilerinin toplandig:

zaman ¢izelgesi asagida yer almaktadir (Tablo-3).
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3.6.1. Baslama Diizeyi Verileri Toplama

Aragtirmanin baglama diizeyi evresinde, biri 6gretmenlerin betimleyerek ve
betimlemeden odiillendirme davranigi ve digeri 6grencilerin ders disi etkinlikte

bulunma davranislar1 olmak {izere iki baglama diizeyi verisi toplanmistir.

Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek 6diillendirme davranislarmin
diizeyi, kismi aralik kayit formundan yararlanilarak kaydedildikten sonra,
O0gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme davranislarinin sayisi, o
derste Ogretmenin derse baslamasindan, dersi sonlandirmasina kadar olusan
betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme davraniglarinin ayri ayri sayilmasiyla

hesaplanmistir.

Ogrencilerin ders dis1 etkinlikle ilgilenme davramislarmin diizeyi, kismi aralik
kayit formuna kaydedildikten sonra, ders dist etkinlikle ilgilenme davraniglarinin
olustugu aralik sayisi, o derste 6gretmenin sinifa girmesinden, dersi sonlandirmasina
kadarki toplam aralik sayisina boliintip 100 ile carpilarak, olusum yiizdesi

hesaplanmasi yoluyla belirlenmistir.

Arastirmanin baglama diizeyinde, denekler arasi coklu yoklama diizeyi
deseninin geregi olarak, birinci 6gretmen ve Ogrenciyle baslama diizeyi verileri
toplanmaya baglandiginda, ikinci ve figilincli 6gretmen ve Ogrenciyle yoklama
oturumlarinda kamera kaydi yapilarak, 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davranmislar1  ve Ogrencilerin  ders dist etkinlikle ilgilenme

davranislariyla ilgili ilk verileri toplanmustir.

Birinci 6grenci ve Ogretmende dort giin baslama diizeyi verileri alinmistir.
Baglama diizeyi verilerinin kararliligima, 6grencinin ders disi etkinlikle ilgilenme
davranisinin veri noktalarinin egimine bakilarak karar verilmistir. Veri noktalarinin
degiskenligi dikkate alindiginda, veri noktalarinin en az %80’inin, %15’den fazla

ortalamadan uzaklasmamasi, verilerin kararliligini gostermektedir (Tawney ve Gast;

1984).
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3.6.2. Sagaltim Uygulamasi

Denekler arasi c¢oklu yoklama desenine gore desenlenen bu arastirmada,
Ogretmen ipucu kagidi ve Ogretmene doniit verilmesi sagaltim uygulamasini
olusturmaktadir. Bu nedenle asagida, 6gretmen ipucu kagidi ve doniit vermenin

uygulanmasina yer verilmektedir.

3.6.2.1. Ogretmen Ipucu Kagidinin Uygulanmasi

Birinci 6grencide baslama diizeyi verilerinde kararliligin saglandigi giiniin
ertesi glinili, 6nceden arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen ipucu kagidi, birinci
ogretmene verilmistir. Ogretmen ipucu kAgidinda, dgretmenin sagaltimin yapildig
Tirkce derslerinde kullanacagi genel kural ve 6diil, o giinkii derste yapilacak
etkinliklere yonelik yonergeler, 6grenci etkinlige uygun davraniglar sergilediginde,
ogrenciye verilecek ddiillendirmeler ve 6grenci etkinlige uygun olmayan davranislar
sergilediginde, etkinlige uygun davranislar sergileyen baska bir 6grenciye verilecek
odiillendirmeler ve ders sonunda, 6grenciye olumlu davraniglarinin sdylenmesinin
ardindan verilecek o6diil, yazili olarak yer almaktadir. Ayrica etkinlik sonunda,

ogrenciye verilecek 6diil, arastirmaci tarafindan 6gretmenlere verilmistir.

Ogretmen ipucu kagidmin ogretmene verilecegi ilk giinde, O6gretmenle
arastirmact okulun konuk odasinda bir araya gelmistir. Toplantinin basinda
Ogretmene, caligmanin baslangicindan bu giine kadar, 6grencinin ders dis1 etkinlikte
bulunma davranisinin nedenlerinin aragtirildigr ve buna yonelik olarak bir sagaltim
planlamasi yapildig1 sdylenmistir. Ogrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma
davranisini, kendisine ne yapacagi sdylenmedigi i¢in yaptig1 ve bu tiir davranislar
sergiledigi zaman, bizim onun olumsuz davraniglariyla ilgilenmemizden dolay1, bu
davranislarinin siirdiigiiniin belirlendigi sdylenilmistir. Ogretmene, 6grencinin ders
dis1 etkinlikte bulunma davranisinin ortadan kaldirilabilmesi icin yapilmasi
gerekenlerin yazili hale getirildigi séylenmistir. Daha sonra, arastirmaci ve 6gretmen
birlikte, uyusmayan davraniglar ve bu davraniglarin 6diillendirilmesi ve uygun

olmayan davranislar ve olusumunda, uygun davraniglar gosteren Ogrencinin



90

davramisinin  ddillendirilecegini  betimleyen, ipucu kagidini  okumuslardir.
Aragtirmaci 0gretmene, ipucu kagidinda yer alan; genel kural ve 6diil, etkinlige
yonelik yonerge verme, olumlu davramisi Odiillendirme, olumsuz davranis
gosterdiginde, olumlu davranis sergileyen baska bir 6grenciyi ddiillendirme ve ders
sonunda ogrencinin olumlu davramiglarinin her birini soyleyerek 0diil verme
ogelerinden olusan 6gretmen ipucu kagidim tanitmustir. Ogretmen ipucu kagidimin
Ogretmene tanitilmasi, dgretmen ipucu kagidinda yer alan her bir 68enin, sinif
ortaminda Ggretmen tarafindan nasil kullanilacaginin arastirmaci tarafindan sozlii

ornek durumlar verilerek agiklanmasiyla gergeklestirilmistir.

Ogretmen ipucu kagidinin tanitilmasinin ardindan, 6gretmene ne yapacagiyla
ilgili olarak sorusu olup olmadigi sorulmustur. Sorusu varsa yanitlanmistir. Daha
sonra 6gretmenden, sagaltimin uygulanacagi 10 giin boyunca, her giin 13:10-13:50
saatleri arasinda yer alan 5. ders saatindeki Tiirk¢ce dersinde, Ogretmen ipucu
kagidinda yer alanlar1 uygulamasi istenmistir. Ogretmenden, ipucu kagidim Tiirkce
dersinde, 6grencinin géremeyecegi, ancak ders sirasinda kendisinin gorebilecegi
sekilde 6gretmen masasinda tutmasi istenmistir. Bir sonraki giin 12:10- 13:10 saatleri
arasinda, bir Onceki giiniin uygulamasima iliskin doniit verilecegi hatirlatilarak,

toplant1 sonlandirilmistir.

Sagaltimin uygulanacagi sonraki her bir giinde, Tiirk¢e ders planinda yer alan
etkinliklere gore Onceden diizenlenmis O6gretmen ipucu kagidi, sagaltimin

uygulandig: Tiirkce dersinden bir giin 6nce 6gretmene verilmistir.

3.6.2.2. Doniit Vermenin Uygulanmasi

Ogretmenin, 6gretmen ipucu kagidinda yer alan dgeleri, sagaltrmm 10 giinliik
siiresi boyunca Tiirkce dersinde uygulamasi sirasinda, 40 dakikalik ders saati
boyunca, Onceden arastirmacinin sinif ortamina yerlestirdigi kamera araciligiyla
kayit yapilmistir. Her giin Tiirk¢e dersinin tamamlanmasinin ardindan, sinif
ortamindaki kamera arastirmaci tarafindan alinarak, kameranin bellegindeki kayit

bilgisayar ortamima aktarilmig ve Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek



91

odiillendirme davraniglar1 ile Ogrencinin problem davranist kismi aralik kayit

formuna islenmistir.

Tiirk¢e dersinde, Onceden Ogretmene verilen Ogretmen ipucu kagidindaki
Ogelerin, 6gretmen tarafindan dogru sekilde uygulanip uygulanamadigini belirlemek
amactyla yapilan kayit, arastirmaci tarafindan sagaltim ogeleri dikkate alinarak
analiz edilmistir. Sagaltim 6gelerinin analizi; 6gretmenin, dersin basinda dgrenciye
genel kurali ve odiili sdylemesi; her bir etkinlige gegciste, d6grenciye kendisinden
beklenilenlere iliskin yonerge vermesi; 6grencinin yonergeleri yerine getirdigi her bir
durumda, 6gretmenin 6grenciyi betimleyerek pekistirmesi; 6grencinin ydnergeleri
yerine getirmedigi her bir durumda, yonergeye uyan bagka bir &grenciyi
betimleyerek pekistirmesi ve dersin sonunda, 6grencinin yaptig1 olumlu davranislarin
her birini soyleyerek 6grenciye 0diil vermesinin kayitlardan belirlenmesi anlamina

gelmektedir.

Ogretmen ipucu kagidi uygulamasinin yapildigi her Tiirkge dersi kayitlarinin
incelenmesinden sonra, aragtirmaci tarafindan, kayitta 6gretmenin dogru veya eksik
ya da yanlis sagaltim 6gelerinin her biri, kaydin kacinc1 dakikasinda ve saniyesinde
gerceklestigini ve hangi sagaltim 6gesi oldugunu belirtecek sekilde Gecikmis Doniit

ve Pekistire¢ Formu’na islenmistir.

Ertesi giin, ipucu kagidi uygulamasinin oOncesinde, 12:10-13:10 saatleri
arasindaki 6gle tatilinde, arastirmaci ve 6gretmen konuk odasinda bir araya gelmis ve
Ogretmene bir giin 6nce yapmis oldugu uygulamaya iliskin doniit verilmistir. Dontit
verme, 0gretmene kaydi izleterek, dogru sekilde uyguladigi sagaltim 6gelerinin neler
oldugunun ve neden dogru oldugunun sdylenilerek pekistirilmesi; eksik ya da yanlis
uygulanan sagaltim O6gelerinde ise olmasi gerekeni betimleyen ya da kendisinin
yaptigi  dogru  sagaltim  Ogesi uygulamalarimin  6rnek  gosterilmesiyle

gergeklestirilmistir. Ornegin:
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- Derse, 0grenciye “yerinde arkana yasli, ellerin dizlerinin ya da masanin
iistiinde olacak sekilde oturacaksin” seklindeki genel kurali soyleyerek
baslamaniz ¢ok iyi”.

- Ahmet’in sirasinda oturarak arkadaslarini dinleme davranisint hemen fark
ediyorsunuz ve “Ahmet, ellerin dizlerinin {iizerinde, arkadasini sessizce
dinliyorsun.” diyerek, Ahmet’i ne yaptigin1 sdyleyerek odiillendiriyorsunuz.
Bunu yapabilmeniz, bu isi basarabileceginizin kesin kaniti.

- Ogrenci 6gretmenin verdigi kurala uygun olarak kollar1 bagh sirt1 sandalyeye
yaslanmis sekilde oturarak dersi dinlemektedir. Ogretmen 6grencinin kurala
uyma davramigim1 pekistirmiyor ise bu goriintii izletildikten sonra kayit
durdurularak, “Ogretmenim, Damla sizin verdiginiz kurala uygun olacak
sekilde dersi dinliyor, biraz dnceki goriintiide kurala uygun olacak sekilde dersi
dinliyorken, Damla’ya aferin giizel kizim, kollarin bagl sessizce ¢ok giizel
oturuyorsun, demeniz ¢ok iyiydi. Sizden beklentimiz, simdi de Damla’y1

kollarin bagli sessizce ¢ok giizel oturuyorsun seklinde ddiillendirmenizdir.”

3.6.3. Genelleme

Ogretmenlerin édiillendirme davramslarinin ve dgrencilerin Tiirkge dersinde
azaltilan ders dis1 etkinlikte bulunma davranisinin, farkli derslere genellenme etkisini
degerlendirmek i¢in Matematik dersinde genelleme oturumlarina yer verilmistir.
Birinci 6gretmen ve 6g8renci i¢in Tiirk¢e dersinde yapilan DDD uygulamasindan dort
giin sonra, ikinci 6gretmen ve dgrenci icin bes giin sonra ve ligiincii 6gretmen ve

Ogrenci i¢in ise alt1 giin sonra Matematik dersinde genelleme verisi toplanmaistir.

3.6.4. Siireklilik

Ogretmenlerin &diillendirme davramslarinin ve dgrencilerin azaltilan ders dist
etkinlikte bulunma davraniglarinin sagaltimdan iki hafta sonra siiriip stirmedigini
degerlendirmek i¢in her bir denegin sagaltim uygulamasindan 14, 16 ve 18 giin sonra

stireklilik verisi toplanmustir.
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3.7. VERILERIN ANALIZI

Verilerin analizinde, istatistiksel olarak anlamli goriilebilen bir sonug, grafiksel
olarak anlamli goriilmeyebilir. Bu nedenle, tek denekli desenler ile yapilan
arastirmalarda verilerin analizi, sonucglarin grafiksel olarak gosterilip, niteliksel
olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir (Tawney ve Gast, 1984 ; Alberto ve Troutman,
1990 ; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Grafiksel analizde, bagimli degiskene ait
veriler dikey eksen lizerinde, bagimsiz degiskene ait veriler ise yatay eksen iizerinde
gosterilmektedir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Tek denekli deneysel desenlerden
denekler arasi ¢oklu yoklama deseninin kullanildigi bu arastirmada, sonuglar
grafiksel olarak gosterilmis ve degerlendirmeler niteliksel olarak gergeklestirilmistir.

Aragtirmada, grafiksel analiz tekniklerinden ¢izgisel grafik kullanilmistir.

Arastirma amaglarinda yer alan sorularin cevaplanabilmesi i¢in iki ayr1 ¢oklu
yoklama deseni grafigi kullanilmistir. Birinci denekler arasi ¢oklu yoklama
grafiginde, x ekseninde oturumlar, y ekseninde ise 0gretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davramslarimin olusum sayis1 gosterilmistir. ikinci
denekler aras1 ¢oklu yoklama diizeyi grafiginde, x ekseninde oturumlar, y ekseninde
ise Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin

ylizdeleri gosterilmistir.

Her iki denekler arasi c¢oklu yoklama grafiginin yorumlanmasi, baslama
diizeyinde olusan egri ve yoklama oturumlarinda olusan veriler (noktalar) ile DDD
stirecinde olusan egrinin egimine ve verilerin diizeyine bakilarak yapilmigtir
(Tawney ve Gast, 1984; Cooper ve digerleri, 1987). Uygulanan sagaltimin etkililigi,
her denegin baslama diizeyi ve yoklama o6l¢iimleri sonucunda elde edilen verilerin
sagaltim uygulanmadan 6nce kararlilik gostermesi, ancak sagaltim uygulanmasiyla
her denegin belirlenen 6l¢iit performansa ulasmasi veya elde edilen veri noktalarinin
baslama dilizeyine gore degisim gostererek diizey ve egim agisindan kararlilik
gostermesi ile ortaya cikartilir (Horner ve Bear, 1978; Murphy ve Bryan, 1980;
Tawney ve Gast, 1984).
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Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davramslariyla
ilgili denekler arasi1 ¢oklu yoklama grafiginde, eger DDD siirecinde olusan egrinin
veri yolu ve yonii, baslama diizeyinde olusan egri ve yoklama oturumlarinda olusan
verilerden (noktalardan) ve yatay (x) ekseninden uzaklagtiysa, DDD’ligin
Ogretmenlerin  betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme davranislarinin

artirllmasinda etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davramislariyla ilgili denekler arasi
coklu yoklama grafiginde, eger DDD siirecinde olusan egrinin veri yolu ve yonii,
baslama diizeyinde olusan egri ve yoklama oturumlarinda olusan verilerden
(noktalardan), yatay (x) eksenine daha fazla yakinlastiysa, DDD’ligin 6grencilerin
Tiirkge dersindeki ders disi etkinlikte bulunma davranislarinin azaltilmasinda etkili

oldugu izlenimi edinilmistir.

3.7.1. Egim Hesaplamasi

Egim, verilerde gozlenen sistematik ve kararli artis ya da azalmaya denilir.
Egim yoOnii veri yolunun zaman igerisinde sahip oldugu dikligi anlatmaktadir. Bir
egim ya hizlanir, yavagslar ya da sifir hiza sahiptir yani yatay eksene paraleldir. Egim
cizgisini ya da diger adiyla ilerleme ¢izgisini ¢izmek icin iki yontem kullanilir
bunlardan biri hesaplama “freehand” ve digeri ortadan bdlme “split middle” dir.
Hesaplama yoOntemi, bir kosulun verilerinin gorsel olarak incelenmesini ve veri
noktalarin1 bolen diiz bir ¢izgi ¢izilmesini gerektirir. Egimin daha giivenilir bir
sekilde hesaplanmasinda, White ve Haring (1980) ortadan bélme yontemini tavsiye
etmektedir. Ortadan bdlme yontemi kendi icinde ikiye ayrilir. Ilki, orta giinlere
dayanan ortadan bdlme, digeri ise ortalamaya dayanan ortadan bélmedir. Ortalamaya
dayanan ortadan bélme yonteminde, veri noktalar1 ikiye ayrilir, ikiye ayrilan veriler
tekrar ikiye ayrilir ve her iki boliimde yer alan verilerin ortalamasi almr. Ilk
ortalamada elde edilen degerden, son ortalamada elde edilen degere kadar bir ¢izgi
cizilerek egim cizgisi olusturulur. Egim c¢izgisinin yatay eksenden uzaklasmasi hedef
davranigin artmasi, yatay eksene yakinlagmasi ise hedef davranisin azalmasi seklinde

yorumlanmaktadir (Tawney ve Gast, 1984).
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Arastirmada sagaltim evresinde 0gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davraniglarin1 gdsteren egrinin ve Ogrencilerin ders dist etkinlikte
bulunma davraniglarini gosteren egrinin egim ¢izgisinin ¢izilmesinde, ortalamaya

dayanan ortadan bélme yontemi kullanilmustur.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders disi
etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak icin siif Ogretmenlerine yapilan
dogrudan davranigsal danismanligin (DDD), Ogretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek d&diillendirme davraniglarii  artirmada ve Ogrencilerin problem
davranislarini azaltmadaki etkililigini belirlemeyi amaclayan arastirmanin bu

boliimiinde, arastirma amaglarindaki sira ile bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. DOGRUDAN DAVRANISSAL DANISMANLIGIN OGRETMENLERIN
BETIMLEMEDEN VE  BETIMLEYEREK ODULLENDiRME
DAVRANISLARINI ARTIRMADAKiI ETKILILIGINE ILiSKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin ilk alt amacinda, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak i¢in
genel egitim sinif dgretmenlerine yapilan DDD’ligin, 6gretmenlerin betimlemeden
ve betimleyerek odillendirme davraniglarini artirmada etkili olup olmadigi
incelenmistir. Ug 6gretmenin baglama diizeyi ve uygulanan DDD siireci sonunda
betimlemeden ve betimleyerek oOdiillendirme davraniglarinin diizeyine iliskin

bulgular Grafik 1’de gosterilmistir.



Dizeyi

Davranislarinin

Odillendirme

ikinci Ogretmen

Birinci Ogretmen

Ugiincii Ogretmen

=S A -

Baslama
Diizeyi
(A)

Dogrudan Davranigsal Danigmanlik
Uygulama (B)

97

9 10 11 1213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44

:

(=} [} - (= o0
L

9 10 11 12 13 14[15 16

17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31

32 33 34 35 36

37 38 39 40 41

42 43 44

1

Grafik-1:

9 10 11 12 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44

O T U R U M

L

A R

Dogrudan Davranigsal Danigmanligin Ogretmenlerin Odiillendirme Davranislarini Artirmadaki Etkililigine Tliskin

Grafik.

(e: Betimlemeden Odiillendirme Davranisi, A: Betimleyerek Odiillendirme Davranist).
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Grafik 1°de goriildiigii gibi birinci 6gretmen baslama diizeyinin (A) dort
oturumunda en az 0, en fazla 1, ortalama 0,5 betimlemeden 6diillendirme davranisi

ve en az 0, en fazla 0, ortalama 0 betimleyerek odiillendirme davranisi sergilemistir.

Birinci 6gretmen, iki haftalik DDD uygulanmasi (B) sirasinda ise en az 1, en
fazla 11, ortalama 3 betimlemeden 6diillendirme davranisi ve en az 8, en fazla 19,
ortalama 13 betimleyerek odiillendirme davranisi sergilemistir. Birinci 6gretmenle,
DDD uygulamasina (B) yer verilirken, ikinci ve {giincii 6gretmenlerle yapilan
yoklama oturumlarinda 6gretmenlerin, yaklagik 0 diizeyinde betimlemeden ve

betimleyerek 6diillendirme davranisi sergiledikleri ve siirdiirdiikleri goriilmektedir.

Birinci 6gretmenin baglama diizeyi (A) evresinde betimlemeden ddiillendirme
davranisini gosteren veriler 0 ile 1 arasinda degisen bir seyir izleyerek, yatay eksene
ayni uzaklikta kalmistir. DDD uygulama (B) evresinde ise veriler, 1 ile 11 arasinda
degisen bir seyir izlemistir. DDD siireci uygulanmaya baslandiktan sonra ilk
oturumda 11 kez gerceklesen betimlemeden odiillendirme davranisi, baslama
diizeyinde elde edilen verilerin diizeyine gore yatay eksenden oldukg¢a yukarida
olmakla birlikte, sonraki oturumlarda bu diizey farki 1’e kadar azalmis, ancak
baslama diizeyine gore yatay eksenden uzaklagsmis bir seyirde siirmiistiir. Ayrica
DDD’ligin uygulanma siirecinde, birinci dgretmenin betimlemeden &diillendirme

davranigina iligkin verilerde azalan bir egim gozlenmistir.

Birinci 6gretmenin baslama diizeyi (A) evresinde betimleyerek ddiillendirme
davranisin1 gosteren veriler, 0 diizeyinde bir seyir izleyerek yatay eksene ayni
uzaklikta kalmistir. DDD uygulama (B) evresinde ise veriler 8 ile 19 arasinda
degisen bir seyir izlemistir. DDD siireci uygulanmaya baslandiktan sonra, ilk
oturumda betimleyerek Odiillendirme davranislart baslangigta belirgin olarak
artmistir. Ancak uygulama (B) evresi boyunca oldukca dalgali bir seyir izlemistir.
Son ti¢ oturumdaki veriler ise kararli seyir izlemistir. Uygulama (B) evresi boyunca
elde edilen egri baslama diizeyi verileriyle karsilastirildiginda, yatay eksenden

olduke¢a yukarida gerceklesmistir. Ayrica verilerin egimi yatay eksene paraleldir.
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Ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki dort oturumda, en az ve en
fazla 0 olmak iizere, ortalama 0 betimlemeden odiillendirme davranisi ve en az ve en

fazla 0 olmak iizere, ortalama 0 betimleyerek ddiillendirme davranisi sergilemistir.

Ikinci 6gretmen, iki haftalik DDD uygulanmas1 (B) sirasinda ise en az 0, en
fazla 7 olmak tizere, ortalama 3 betimlemeden 6diillendirme davranisi ve en az 2 en
fazla 21 olmak iizere, ortalama 12 betimleyerek ddiillendirme davranigi sergilemistir.
Ikinci 6gretmenle, DDD uygulama (B) evresine yer verilirken, {igiincii 6gretmenle
yapilan yoklama oturumlarinda, iigiincii 6gretmenin 0 diizeyinde betimlemeden ve

betimleyerek 6diillendirme davranisi sergiledigi ve siirdiirdiigii gériilmiistir.

Ikinci 6gretmenin baslama diizeyi (A) evresinde betimlemeden &diillendirme
davramisin1 gosteren veriler, 0 diizeyinde bir seyir izleyerek yatay eksene ayni
uzaklikta kalmistir. DDD uygulama (B) evresinde ise veriler 0 ile 7 arasinda degisen
bir seyir izlemistir. DDD siireci uygulanmaya bagladiktan sonra ilk oturumda 7 kez
gerceklesen betimlemeden oOdiillendirme davranisi, baslama diizeyinde elde edilen
verilerin diizeyine gore yatay eksenden daha yukarida olmakla birlikte, sonraki
oturumlarda bu diizey farki 0’a kadar azalmig, ancak baslama diizeyine goére yatay
eksenden uzaklasmis bir seyirde slirmiistiir. Ayrica DDD’ligin uygulanma siirecinde,
ikinci Ogretmenin betimlemeden Odiillendirme davraniginda artan bir egim

gozlenmistir.

Ikinci 6gretmenin baslama diizeyi (A) evresinde betimleyerek ddiillendirme
davranisin1 gosteren veriler, 0 diizeyinde bir seyir izleyerek yatay eksene ayni
uzaklikta kalmistir. DDD uygulama (B) evresinde ise veriler 2 ile 21 arasinda
degisen bir seyir izlemistir. DDD siireci uygulanmaya baslandiktan sonra ilk
oturumda, betimleyerek odiillendirme davranislar1 baslangigta belirgin olarak
artmistir. Ancak uygulama (B) evresi boyunca oldukca dalgali bir seyir izlemistir.
Uygulama (B) evresi boyunca elde edilen egri, baslama diizeyiyle
karsilastirildiginda, yatay eksenden yukarida gerceklesmistir. Ayrica DDD’nin
uygulanma siirecinde, ikinci 0gretmenin betimleyerek odiillendirme davranisinda

azalan bir egim gdzlenmistir.
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Ugiincii 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki {i¢ oturumda, en az 0, en
fazla 2 olmak lizere, ortalama 0.6 betimlemeden 6diillendirme davranisi ve en az ve
en fazla 0 olmak {izere, ortalama 0 betimleyerek Odiillendirme davranigi

sergilemistir.

Ugiincii 6gretmen, iki haftalik DDD uygulanmasi (B) sirasinda ise en az 0, en
fazla 9 olmak {izere, ortalama 4 betimlemeden odiillendirme davranisi ve en az 6, en

fazla 16 olmak {izere, ortalama 12 betimleyerek ddiillendirme davranisi sergilemistir.

Uciincii  6gretmenin  baglama  diizeyi (A) evresinde betimlemeden
odiillendirme davranigini gosteren veriler, 0 ile 2 arasinda bir seyir izleyerek yatay
eksene ayni uzaklikta kalmistir. DDD uygulama (B) evresinde ise veriler 0 ile 9
arasinda degisen bir seyir izlemistir. DDD uygulama siirecinde elde edilen veriler,
baslama diizeyinde elde edilen verilere gore yatay eksenden daha yukarida, ancak
dalgali bir seyirde slirmiistiir. Ayrica DDD’ligin uygulanma siirecinde, ii¢lincii

Ogretmenin betimlemeden 6diillendirme davranisinda azalan bir egim gézlenmistir.

Ugiincii 6gretmenin baglama diizeyi (A) evresinde betimleyerek ddiillendirme
davranmisin1 gosteren veriler, 0 diizeyinde bir seyir izleyerek yatay eksene ayni
uzaklikta kalmigtir. DDD uygulama (B) evresinde ise veriler 6 ile 16 arasinda
degisen bir seyir izlemistir. DDD siireci uygulanmaya baslandiktan sonra, ilk
oturumda betimleyerek o&diillendirme davraniglar1 baslangigta belirgin olarak
artmistir. Ancak uygulama (B) evresi boyunca oldukca dalgali ve azalan bir seyir
izlemistir. Uygulama (B) evresi boyunca elde edilen egri, baslama diizeyiyle
karsilastirildiginda, yatay eksenden yukarida gergeklesmistir. Ayrica DDD’nin
uygulanma siirecinde, ikinci Ogretmenin betimleyerek odiillendirme davranisinda

azalan bir egim gozlenmistir.

Her ii¢ 6gretmende DDD siireci uygulanmaya basladiginda betimlemeden
odiillendirme davranislarinda artma goriilmiis ve veriler dalgali bir seyir izleyerek
ikinci 0gretmende artma, birinci ve liclincli 6gretmende azalma egilimine girmistir.

Ancak bu azalma, baslama diizeyi egrisine gore daha yukarida gerceklesmistir.
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Her ii¢ 6gretmende DDD siireci uygulanmaya basladiginda betimleyerek
odiillendirme davraniglarinda artma goriilmiis, lic 6gretmende de veriler dalgali bir
seyir izlemistir. Birinci O0gretmenin betimleyerek odiillendirme davranisi, yatay
eksene paralel ve baglama diizeyi egrisine gore daha yukarida; ikinci ve iiglinci
O0gretmenlerin ise betimleyerek ddiillendirme davranislar1 azalma egiliminde olmakla

birlikte, baglama diizeyi egrisine gore olduk¢a yukarida gerceklesmistir.

DDD, o&gretmenlerin  betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme
davranislarin1  artirmada etkilidir. Ayrica DDD, betimleyerek d&diillendirme

davraniglarinda daha fazla artisa yol agtig1 izlenimini vermektedir.

4.2. OGRETMENLERIN ARTAN BETIMLEMEDEN VE
BETIMLEYEREK ODULLENDIRME DAVRANISLARININ
SUREKLILIGINE ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin ikinci alt amacinda, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak i¢in
genel egitim sinif 6gretmenlerine yapilan DDD ile 6gretmenlerin artan betimlemeden
ve betimleyerek Odiillendirme davraniglarinin, DDD uygulamasindan 14, 16 ve 18
giin sonra stirmekte olup olmadig: arastirilmistir. Bu amaca yonelik olarak, DDD
stireci sonunda; ili¢ Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek oOdiillendirme

davraniglarinin siirekliligine iliskin bulgular Grafik 2’de gosterilmistir.
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Grafik-2: Dogrudan Davramsgsal Danismanhkla Ogretmenlerin Artan Odiillendirme Davramislarimin Siirekliligine liskin
Grafik.
(e: Betimlemeden Odiillendirme Davranisi, A: Betimleyerek Odiillendirme Davranist).
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Grafik 2’de goriildiigi gibi, birinci 6gretmen, baslama diizeyi (A) evresindeki
dort oturumda, ortalama 0,5 betimlemeden ve ortalama 0 betimleyerek ddiillendirme
davranisi sergilemistir. DDD uygulama (B) evresindeki iki haftalik siirede, birinci
Ogretmen, ortalama 3 betimlemeden ve ortalama 13 betimleyerek odiillendirme
davranis1 sergilemistir. DDD uygulamasina son verildikten 14, 16 ve 18 giin sonra
yapilan izleme oturumlarinda, birinci 6gretmen bir ders saati siiresince en az 2 en
fazla 5 olmak tizere ortalama 3 betimlemeden ve en az 4, en fazla 12 olmak {izere

ortalama 8 betimleyerek 6diillendirme davranisi sergilemistir.

Birinci 6gretmenin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki
betimlemeden odiillendirme davranigin1  gosteren egri, baslama diizeyindeki
betimlemeden odiillendirme davranigini gdsteren egriden daha yiiksek diizeyde ve
uygulama evresindeki egriyle yatay eksene aymi uzakliktadir. DDD’la kazandirilan

betimlemeden ddiillendirme davraniginin devam ettigi goriillmektedir.

Birinci 6gretmenin izleme evresindeki betimleyerek ddiillendirme davranigini
gosteren egri, baslama diizeyindeki betimleyerek 6diillendirme davranisini gosteren
egriden daha yiiksek diizeyde ve uygulama evresindeki betimleyerek ddiillendirme
davranmisin1  gosteren egriden daha diisiik diizeyde olmasma ragmen, birinci

Ogretmenin betimleyerek odiillendirme davraniginin azalarak siirdiigii goriilmektedir.

Grafik 2°de goriildiigii gibi, ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki
dort oturumda, bir ders saati siiresince ortalama O betimlemeden ve ortalama 0
betimleyerek o&diillendirme davranisi sergilemistir. DDD siirecine yer verilen
uygulama (B) evresindeki iki haftalik siirede, ikinci Ogretmen ortalama 3
betimlemeden ve ortalama 12 betimleyerek odiillendirme davranisi sergilemistir.
DDD uygulamasinda son verildikten 14, 16 ve 18 giin sonra yapilan izleme
oturumlarinda, ikinci 6gretmen, bir ders saati siiresince en az 1 en fazla 3 olmak
lizere ortalama 2 betimlemeden ve en az 1 en fazla 3 olmak {iizere ortalama 2

betimleyerek ddiillendirme davranisi sergilemistir.
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Ikinci 6gretmenin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki
betimlemeden Odiillendirme davranigint  gosteren egri, baslama diizeyindeki
betimlemeden odiillendirme davranigini gdsteren egriden daha yiiksek diizeyde ve
uygulama evresindeki egrinin diizeyinin yaklasik ticte ikisi kadar bir diizeyde
olmasma ragmen, ikinci Ogretmenin betimlemeden odiillendirme davranisinin

azalarak siirdligli goriilmektedir.

Ikinci 6gretmenin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki
betimleyerek ddiillendirme davranigini  gosteren egri, baslama diizeyindeki
betimleyerek odiillendirme davranisini gosteren egriden daha yiiksek diizeydedir.
Ikinci 6gretmenin betimleyerek odiillendirme davramigim  gdsteren izleme
evresindeki egri, uygulama evresindeki egriye gore oldukca diigiik diizeydedir.
Ancak baslama diizeyindeki egriye gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ikinci 6gretmenin betimleyerek ddiillendirme davranisi azalarak siirmektedir.

Grafik 2’de goriildiigii gibi, liclincli 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki
lic oturumda, bir ders saati siiresince ortalama 0,5 betimlemeden ve ortalama 0
betimleyerek d&diillendirme davranisi sergilemistir. DDD siirecine yer verilen
uygulama (B) evresindeki iki haftalik siirede iiglincli Ogretmen, ortalama 4
betimlemeden ve ortalama 12 betimleyerek Odiillendirme davranigi sergilemistir.
DDD uygulamasina son verildikten 14, 16 ve 18 giin sonra yapilan izleme evresinde,
iclincii 6gretmen bir ders saati siiresince, en az 0 en fazla 1 olmak {izere ortalama 0,6
betimlemeden ve en az 3 en fazla 5 olmak {izere ortalama 4 betimleyerek

odiillendirme davranisi sergilemistir.

Ugiincii 6gretmenin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki
betimlemeden Odiillendirme davranigint  gosteren egri, baslama diizeyindeki
betimlemeden Odiillendirme davranisini gosteren egriden c¢ok az daha yiiksek
diizeydedir. Ugiincii 6gretmenin betimlemeden &diillendirme davramsinin diizeyi

baslama diizeyindeki gibidir.
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Uciincii 6gretmenin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki
betimleyerek odiillendirme davramisini  gosteren egri, baslama diizeyindeki
betimleyerek odiillendirme davranisini gosteren egriden daha yiiksek diizeydedir.
Ucgiincii  6gretmenin  betimleyerek 6diillendirme davranismi  gosteren izleme
evresindeki egri, uygulama evresindeki egriye gore daha diisiik diizeyde olmasina
ragmen, Ugclincli Ogretmenin betimleyerek Odiillendirme davramisinin azalarak

stirdligli goriilmektedir.

Sonucta DDD uygulamasindan o6nce betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirmelere nadiren yer veren oOgretmenler, DDD ile betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirmeyi kullanmaya baglamiglardir. Ancak DDD siireci bittikten
14, 16 ve 18 giin sonrasinda betimlemeden ve betimleyerek oOdiillendirme
davranislarini azalarak siirdiirmeye devam etmislerdir. DDD, iigiincii 6gretmenin
betimlemeden odiillendirme davranist disinda, birinci ve ikinci G6gretmenlerin
betimlemeden ve her iic 6gretmenin ise betimleyerek odiillendirme davranislarini

azalarak siirdiirmelerinde etkilidir.

4.3. DOGRUDAN DAVRANISSAL DANISMANLIKLA OGRETMENLERIN
TURKCE DERSINDE ARTAN BETIMLEMEDEN VE

BETIMLEYEREK ODULLENDIRME DAVRANISLARININ,
MATEMATIK DERSINE GENELLENMESINE ILISKIN BULGULAR
VE YORUMLAR

Aragtirmanin {iclincli alt amacinda, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak i¢in
genel egitim sinif 6gretmenlerine yapilan DDD ile Tiirkge derslerinde 6gretmenlerin
artan betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme davranmislarinin, Matematik
dersine genellenip genellenmedigi arastirllmistir. Bu amaca yonelik olarak, Tiirkce
dersindeki DDD siireci sonunda; ii¢ Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek
odiillendirme davraniglarinin Matematik dersine genellenmesine iliskin bulgular

Grafik 3°de gosterilmistir.
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Grafik 3’de goriildiigii gibi, birinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki
genelleme baslama diizeyinde, matematik dersindeki bir ders saati siiresince, 1
betimlemeden ve 0 betimleyerek Odiillendirme davranisi sergilemistir. Birinci
ogretmen, Tiirkce dersinde DDD siirecine yer verilen uygulama (B) evresindeki iki
haftalik siire sonrasindaki Matematik dersindeki genelleme oturumunda, 3
betimlemeden ve 5 betimleyerek Odiillendirme davranisi sergilemistir. Birinci
Ogretmenin betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme davranislarini gosteren
verilerin, baglama diizeyindeki verilere gore daha yiiksek diizeyde gerceklestigi

goriilmektedir.

Grafik 3’de goriildiigii gibi, ikinci 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki
genelleme baglama diizeyinde, matematik dersindeki bir ders saati siiresince, 0
betimlemeden ve betimleyerek &diillendirme davranis1 sergilemistir. Tkinci 6gretmen,
Tiirkge dersinde DDD siirecine yer verilen uygulama (B) evresindeki iki haftalik siire
sonrasindaki Matematik dersindeki genelleme oturumunda, yine 0 betimlemeden ve
betimleyerek &diillendirme davranisi sergilemistir. Ikinci 6gretmenin betimlemeden
ve betimleyerek odiillendirme davranislarini gosteren verilerin, baslama diizeyindeki

verilerle ayn1 diizeyde gerceklestigi goriilmektedir.

Grafik 3’de goriildiigi gibi, liglincli 6gretmen baslama diizeyi (A) evresindeki
genelleme baglama diizeyinde, matematik dersindeki bir ders saati siiresince, 0
betimlemeden ve betimleyerek oOdiillendirme davranisi sergilemistir. Ugiincii
ogretmen, Tiirk¢e dersinde DDD siirecine yer verilen uygulama (B) evresindeki iki
haftalik siire sonrasindaki Matematik dersindeki genelleme oturumunda, 0
betimlemeden odiillendirme davranis1 ve 5 betimleyerek odiillendirme davranisi
sergilemistir. Uciincii 6gretmenin betimlemeden &diillendirme  davranislarini
gosteren verilerin, baslama diizeyindeki verilerle ayn1 diizeyde gergeklestigi ve
betimleyerek odiillendirme davraniglarini gosteren verilerin, baslama diizeyindeki

verilere gore daha yiiksek diizeyde gergeklestigi goriilmektedir.
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Sonu¢ olarak DDD ile 06gretmenlerin Tiirkce dersinde artmis olan
betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme davraniglarinin, birinci 0gretmenin
betimlemeden ve betimleyerek oOdiillendirme davraniglarini, {igiincii 0gretmenin
yalnizca  betimleyerek  odiillendirme  davramisginin =~ Matematik  dersine
genelleyebilmelerinde etkili oldugu, ancak ikinci Ogretmenin betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davraniglarini genellemesinde etkili olmadigi izlenimi

edinilmistir.

4.4. DOGRUDAN DAVRANISSAL DANISMANLIGIN OGRENCILERIN
DERS DISI ETKINLIKTE BULUNMA  DAVRANISLARINI
AZALTMADAKI ETKILILIGINE ILiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin dordiincli alt amacinda, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak igin
genel egitim sinif 6gretmenlerine yapilan DDD’ligin, 6grencilerin ders dis1 etkinlikte
bulunma davranislarini azaltmada etkili olup olmadif arastirilmistir. Ug 6gretmene
uygulanan DDD siireci sonunda; ii¢ O6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma

davranislarinin diizeyine iliskin bulgular Grafik 4’de gosterilmistir.
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Grafik-4: Dogrudan Davranigsal Danigsmanligin Ogrencilerin Ders Dist Etkinlikte Bulunma Davranislarini Azaltmadaki
Etkililigine iliskin Grafik.
(®: Tiirkce dersi ders dis1 etkinlikte bulunma davranist).
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Grafik 4’de goriildiigi gibi, birinci 6grencinin, baslama diizeyi (A) evresinde,
40 dakikalik bir ders saati siiresince, ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi sirasiyla,
birinci oturumda %52, ikinci oturumda %46, iigiincli oturumda %59, dordiincii
oturumda %49 diizeyindedir. Birinci 6grencinin baglama diizeyinde ders disi
etkinlikte bulunma davranisinin ortalamasi %52°dir. %50 diizeyinde olan egri yatay

eksene paralel yondedir.

DDD siirecine yer verilen uygulama (B) evresindeki iki haftalik siirede ise
birinci 6grencinin ders disi etkinlikte bulunma davranisi sirasiyla; birinci oturumda
%35, ikinci oturumda %17, ligiincli oturumda %24, dordiincii oturumda %20, besinci
oturumda %12, altinc1 oturumda %2, yedinci oturumda %8, sekizinci oturumda %18,
dokuzuncu oturumda %10 ve onuncu oturumda %7 diizeyindedir. DDD uygulama
(B) evresinde, birinci 6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi ortalama %12
diizeyinde ger¢eklesmistir. Birinci dgrencinin ders dist etkinlikte bulunma davranisi,
ortalama %350’den %12’ye inmistir. Ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi,
DDD’ligin uygulandigi siralarda dalgali bir seyir izlemekle birlikte azalma egilimine
girmistir. Buna karsilik DDD almayan 6gretmenlerin sinifinda bulunan 6grencilerden
ikinci Ogrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglari, birinci yoklama
oturumunda %62, ikinci yoklama oturumunda %78 ve lgiincii 6grencinin ders dis1
etkinlikte bulunma davranislar1 birinci yoklama oturumunda %55, ikinci yoklama

oturumunda %44’ dir.

Birinci 6grencinin baslama diizeyi (A) evresindeki ders dis1 etkinlikte
bulunma davranis1 kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde gerceklesmektedir.
DDD uygulama (B) evresinde ise ders dis1 etkinlikte bulunma davranisini gosteren
veriler dalgali bir seyirde olmakla birlikte, baslama diizeyindeki verilere gore
belirgin olarak diisiik diizeydedir. Ayrica uygulama evresindeki egim, azalma
egilimindedir. DDD, birinci 6grencinin ders disi etkinlikte bulunma davraniglarinin

azaltilmasinda etkilidir.

Grafik 4’de goriildiigi gibi ikinci 6grencinin baslama diizeyi (A) evresinde 40

dakikalik bir ders saati siiresince ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi sirasiyla,
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birinci oturumda %90, ikinci oturumda %69, iigiincli oturumda %84, dordiincii
oturumda %72 diizeyindedir. Ikinci 6grencinin baslama diizeyinde ders disi

etkinlikte bulunma davranisinin ortalamasi %79 dur.

DDD siirecine yer verilen iki haftalik uygulama (B) evresinde ise ikinci
ogrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi sirasiyla birinci oturumda %34,
ikinci oturumda %26, iiclincli oturumda %17, dordiincii oturumda %23 besinci
oturumda %33, altinc1 oturumda %11, yedinci oturumda %14, sekizinci oturumda
%22, dokuzuncu oturumda %15, onuncu oturumda %6 diizeyindedir. DDD’ligin
verildigi iki haftalik uygulama evresinde ikinci Ogrencinin ders dis1 etkinlikte
bulunma davranigi ortalama %20 diizeyinde gerceklesmistir. ikinci 6grencinin ders
dist etkinlikte bulunma davranisi, ortalama %79’dan %20’ye inmistir. Ders disi
etkilikte bulunma davranmisi, DDD’ligin uygulandig1 siralarda dalgali bir seyir
izlemekle birlikte azalma egilimine girmistir. Buna karsilik, DDD almayan
Ogretmenin sinifinda bulunan {igiincii 6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglari, dordiincii yoklama oturumunda %44, besinci yoklama oturumunda

%353 diir.

Ikinci 6grencinin baglama diizeyi (A) evresindeki ders dis1 etkinlikte bulunma
davranigi, kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde gerceklesmektedir. DDD
uygulama (B) evresinde ise ders dist etkinlikte bulunma davranisini gosteren veriler
dalgali bir seyirde olmakla birlikte, baglama diizeyindeki verilere gore belirgin olarak
diisiik diizeydedir. Ayrica uygulama evresindeki egim, azalma egilimindedir. DDD,

ikinci 6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin azaltilmasinda etkilidir.

Grafik 4’de gorildiigii gibi tiglincii 6grencinin baglama diizeyi (A) evresinde
40 dakikalik bir ders saati siiresince ders dis1 etkinlikte bulunma davranigi sirasiyla,
birinci oturumda %50, ikinci oturumda %39 ve tiglincii oturumda %42 diizeyindedir.
Ucgiincii 6grencinin baslama diizeyinde ders dis1 etkinlikte bulunma davranismin

ortalamas1 %44’ dir.
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DDD siirecine yer verilen iki haftalik uygulama (B) evresinde ise {i¢iincli
ogrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi, sirastyla birinci oturumda %8,
ikinci oturumda %34, igilncii oturumda %9, dordiincii oturumda %7 besinci
oturumda %17, altinci oturumda %7, yedinci oturumda %16, sekizinci oturumda %7,
dokuzuncu oturumda %8 ve onuncu oturumda %1 diizeyindedir. DDD’ligin verildigi
iki haftalik uygulama evresinde, iiclincli 6grencinin ders disi etkinlikte bulunma
davranisi, ortalama %11 diizeyinde gergeklesmistir. Ugiincii dgrencinin ders dist
etkinlikte bulunma davranisi, ortalama %44’den %11’e inmistir. Ders dis1 etkilikte
bulunma davranigi, DDD’ligin uygulandig1 siralarda dalgali bir seyir izlemekle

birlikte azalma egilimine girmistir.

Uglincii 6grencinin baslama diizeyi (A) evresindeki ders disi etkinlikte
bulunma davranisi, kararli ve yatay eksenden yiiksek diizeyde gerceklesmektedir.
DDD uygulama (B) evresinde ise ders dis1 etkinlikte bulunma davranisini gosteren
veriler dalgali bir seyirde olmakla birlikte, baglama diizeyindeki verilere gore
belirgin olarak diisiik diizeydedir. Ayrica uygulama evresindeki egim, azalma
egilimindedir. DDD, tigiincii 6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin

azaltilmasinda etkilidir.

DDD yapilan uygulama (B) evresinde tiim 6grencilerin ders disi etkinlikte
bulunma davranislariyla ilgili veriler, baslama diizeyindeki (A) verilere gore yatay
eksene yakinlagmis ve veriler azalan bir egim gostermektedir. Birinci 6grencinin ders
dist etkinlikte bulunma davranisi, 6gretmenine yapilan DDD sirasinda azalirken,
ikinci ve tUgilincli 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglari yoklama
evrelerinde baslama diizeyindeki seviyesinde seyretmistir. Ikinci 6grencinin ders dist
etkinlikte bulunma davranisi, 6gretmenine yapilan DDD sirasinda azalirken, ti¢lincii
Ogrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi, yoklama evrelerinde baslama
diizeyi seviyesinde seyretmistir. Uciincii dgrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma
davranigi, DDD’ligin yapilmadigi li¢ haftalik siire iginde baslama diizeyi seviyesinde
seyrederken, 6gretmenine yapilan DDD sirasinda azalmistir. Birlikte egitim ortamina
yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin 6gretmenlerine saglanan DDD sirasinda

ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarinin azalmasi, yapilmadigi zamanlarda ise
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baslama diizeyindeki seviyesinde siirmesi nedeniyle, 6gretmen ipucu kagidi ve doniit
vermeyi iceren DDD, her ii¢ Ogrencinin de ders dis1 etkinlikte bulunma

davraniglarinin azaltilmasinda etkilidir.

4.5. AZALAN DERS DISI ETKINLIKTE BULUNMA DAVRANISLARININ
SUREKLILIGINE ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin besinci alt amacinda, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak i¢in
genel egitim sinif 6gretmenlerine yapilan DDD’la azalan ders dis1 etkinlikte bulunma
davranislarinin, DDD’ligin tamamlanmasindan 14, 16 ve 18 giin sonra siirmekte olup
olmadig1r arastirilmistir. Bu amaca yonelik olarak, DDD siireci sonunda ii¢
Ogrencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin siirekliligine iligkin bulgular

Grafik 5’de gosterilmistir.
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115

Grafik 5’de goriildiigi gibi, baslama diizeyi (A) evresinde, 40 dakikalik bir ders
saati siiresince, birinci 0grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranisinin dort
giinlik baslama diizeyi Olglimleri ortalama %52 diizeyinde gerceklesmistir. DDD
stirecine yer verilen iki haftalik uygulama (B) evresinde ise, birinci 6grencinin ders
dis1 etkinlikte bulunma davranisi dalgali seyir izlerken azalma egilimine girmis ve
ortalama %12 diizeyine diismiistiir. DDD uygulamasindan 14,16 ve 18 giin sonra
yapilan {i¢ izleme oturumunda birinci 6grenci, bir ders saati siiresince en az %8, en
fazla %14 ders dist etkinlikte bulunma davranisi olmak {izere, ortalama % 12

diizeyinde ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi sergilemeye devam etmistir.

Birinci 6grencinin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki
ders dis1 etkinlikte bulunma davranigini gosteren egrinin diizeyi, baglama
diizeyindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davranigin1 gosteren egrinin diizeyine gore
daha diisiik ve uygulama evresindeki egriyle ayni diizeydedir. Bu durum, birinci
O0grencinin Ogretmenine verilen DDD’la azalan ders dist etkinlikte bulunma

davranisinin, izleme evresinde ayni diizeyde siirdiiglinii gdstermektedir.

Grafik 5°de goriildiigii gibi, baslama diizeyi (A) evresinde, 40 dakikalik bir
ders saati siiresince, ikinci 6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniginin doért
giinliik baglama diizeyi Ol¢limleri, ortalama %79 diizeyinde gergeklesmistir. DDD
stirecine yer verilen iki haftalik uygulama (B) evresinde ise, ikinci 6grencinin ders
dis1 etkinlikte bulunma davranisi dalgali seyir izlerken azalma egilimine girmis ve
ortalama %20 diizeyine diigmiistiir. DDD uygulamasindan 14, 16 ve 18 giin sonra
yapilan ii¢ izleme oturumunda, ikinci 6grenci bir ders saati siiresince en az %6, en
fazla %9 ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi olmak {izere, ortalama % 7 ders dis1

etkinlikte bulunma davranisi sergilemistir.

Ikinci égrencinin DDD uygulamasina yer verilmeyen izleme evresindeki ders
dis1 etkinlikte bulunma davranigini gosteren egrinin diizeyi, baslama diizeyindeki
ders dis1 etkinlikte bulunma davranigin1 gosteren egrinin ve uygulama evresindeki

egrinin diizeyine gore daha diisiiktiir. Bu durum, ikinci 6grencinin azaltilan ders dis1
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etkinlikte bulunma davranisinin, izleme evresinde azalmaya devam ettigini

gostermektedir.

Grafik 5’de goriildigi gibi, baslama diizeyi (A) evresinde, 40 dakikalik bir
ders saati siiresince, {i¢iincli 6grencinin ders dis1 etkinlikte bulunma davranisinin dort
giinliik baglama diizeyi, ortalama %45 diizeyinde gergeklesmistir. DDD siirecine yer
verilen iki haftalik uygulama (B) evresinde ise, li¢lincli 6grencinin ders dis1 etkinlikte
bulunma davranis1 dalgali seyir izlerken azalma egilimine girmis ve ortalama %11
diizeyine diigmiistiir. DDD uygulamasindan 14,16 ve 18 giin sonra yapilan izleme
oturumlarinda, iiclincli 6grenci bir ders saati siiresince en az %,1 en fazla %12 ders
dist etkinlikte bulunma davranisi olmak tiizere, ortalama % 7 ders dist etkinlikte

bulunma davranisi sergilemistir.

Ugiincii 6grencinin DDD uygulamasima yer verilmeyen izleme evresindeki
ders dis1 etkinlikte bulunma davranigini gosteren egrinin diizeyi, baslama
diizeyindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davranisini gdsteren egrinin ve uygulama
evresindeki egrinin diizeyine gore daha diisiiktiir. Bu durum, {i¢iincli 6grencinin
azaltilan ders dis1 etkinlikte bulunma davranisinin, izleme evresinde azalmaya devam

ettigini gostermektedir.

Sonug olarak, birinci &grencinin DDD siirecine yer verilmeyen izleme
evresindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davraniginin diizeyini gosteren egri, baglama
diizeyindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davranigin1 gosteren egriden daha diisiik ve
uygulama evresini gosteren egriyle ayni diizeydedir. Ikinci ve iiiincii 6grencilerin
ise DDD siirecine yer verilmeyen izleme evresindeki ders disi etkinlikte bulunma
davranislarini gosteren egrilerin diizeyi, hem baglama diizeyindeki hem de uygulama
evresindeki egrilerin diizeyinden daha diisiiktiir. Bu durumda, birinci 6grencide
azaltilan ders dist etkinlikte bulunma davranislarinin siirdiigii, ikinci ve iiglincli
ogrencilerde ise azaltilan ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin azalmaya
devam ettigi goriilmektedir. DDD, azaltilan ders dis1 etkinlikte bulunma

davranislarinin siirdiiriilmesinde etkilidir.
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4.6. DOGRUDAN DAVRANISSAL DANISMANLIKLA OGRENCILERIN
AZALAN DERS DISI ETKINLIKTE BULUNMA DAVRANISLARININ
MATEMATIK DERSINE GENELLENMESINE ILISKIN BULGULAR
VE YORUMLAR

Aragtirmanin altinct alt amacinda birlikte egitim ortamina yerlestirilmis
yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak igin
genel egitim siif 6gretmenlerine yapilan DDD’la Tiirk¢e derslerinde azalan ders dist
etkinlikte bulunma davranislarinin, Matematik dersine genellenip genellenmedigi
arastirilmistir. Bu amaca yonelik olarak, Tiirk¢e dersindeki DDD siireci sonunda fi¢
Ogrencinin azalan ders disi etkinlikte bulunma davraniglarinin Matematik dersine,

genellenmesine iligkin bulgular Grafik 6’da gosterilmistir.
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Grafik-6: Dogrudan Davranigsal Danigmanlikla Ogrencilerin Tiirkge Dersinde Azaltilan Ders Dist Etkinlikte Bulunma
Davranislarinin Matematik Dersine Genellemesine iliskin Grafik.
(®: Tiirkce dersi ders dis1 etkinlikte bulunma davranist A:Matematik dersi ders dist etkinlikte bulunma davranisi).
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Grafik 6’da goriildiigli gibi, baslama diizeyi (A) evresindeki genelleme baglama
diizeyinde, birinci 6grenci matematik dersindeki bir ders saati siiresince, % 37 ders
dis1 etkinlikte bulunma davranis1 sergilemektedir. Birinci 6grenci DDD siirecine yer
verilen Tirkce dersindeki iki haftalik uygulama (B) evresinde, ortalama %12
diizeyinde ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi sergilemistir. Birinci 6grenci
Tiirkce dersindeki iki haftalik uygulama (B) evresinden sonra yapilan Matematik
dersindeki genelleme oturumunda ise %24 diizeyinde ders dis1 etkinlikte bulunma
davranigi sergilemistir. Birinci 6grencinin Matematik dersindeki ders dis1 etkinlikte
bulunma davranigini gosteren verinin, baslama diizeyindeki veriye gore daha diisiik

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 6’da goriildiigii gibi, baglama diizeyi (A) evresindeki genelleme
baslama diizeyinde, ikinci 6grenci matematik dersindeki bir ders saati siiresince % 65
ders dis1 etkinlikte bulunma davranis1 sergilemektedir. Ikinci 6grenci DDD siirecine
yer verilen Tiirk¢e dersindeki iki haftalik uygulama (B) evresinde, ortalama %20
diizeyinde ders dis1 etkinlikte bulunma davranis sergilemistir. Ikinci 6grenci, Tiirkce
dersindeki iki haftalik uygulama (B) evresinden sonra alinan Matematik dersindeki
genelleme oturumunda, %24 ders dis1 etkinlikte bulunma davranisi sergilemistir.
Ikinci &grencinin Matematik dersindeki ders dis1 etkinlikte bulunma davranisim
gbsteren verinin, baslama diizeyindeki veriye gore daha diisiik diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Grafik 6’da gorildigi gibi, baslama diizeyi (A) evresindeki genelleme
baslama diizeyinde, ii¢iincii 6grenci matematik dersindeki bir ders saati siiresince
% 45 ders dis1 etkinlikte bulunma davramisi sergilemektedir. Ugiincii &grenci
dogrudan davranigsal danigsmanlik siirecine yer verilen uygulama (B) evresindeki iki
haftalik siire sonrasindaki genelleme oturumunda, %22 ders dis1 etkinlikte bulunma
davranis sergilemistir. Ugiincii 6grencinin Matematik dersindeki ders dis1 etkinlikte
bulunma davranigini gosteren verinin, baslama diizeyindeki veriye gore daha diisiik

diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Sonug¢ olarak, her iic Ogretmene Tiirkce dersinde DDD yapilmasinin,
Matematik dersinde de ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarim

azaltmada etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

4.7. OGRETMENLERIN CALISMANIN SOSYAL GECERLILiGINE
ILISKIN GORUSLERI

Arastirmada, odiillendirmeye iliskin ipucu ve doniit vermeyi igeren dogrudan
davranigsal danismanlik siireciyle problem davraniglarin kontrol edilmesinin 6nemi
ve islevselligini, problem davranislarin kontrol edilmesinde kullanilan ipucu
kagidinin uygunlugunu ve islevselligini ve elde edilen bulgularla G6gretmen
goriiglerinin paralel olup olmadigini degerlendirmek amaciyla, sinif 6gretmenine
yonelik olarak “sosyal gecerlilik belirleme formu” kullanilmistir (Ek-4). Sosyal
gecerlilik formu, arastirmanin tamamlanmasindan sonra, smif Ogretmenlerine

uygulanmigtir.

Birinci 6gretmen uygun ya da uygun olmadigini belirtmesini gerektiren yedi
sorunun besine “cok uygun, ikisine “uygun”, diisiindiigiinii ya da diistinmedigini
belirtmesini gerektiren sekiz sorunun yedisine “kesinlikle diisliniiyorum”, birine
“diislinliyorum”, onerdigini ya da onermedigini belirtmesini gerektiren bir soruya
“kesinlikle Oneririm”, rahatsiz ettigini ya da etmedigini belirtmesini gerektiren bir

soruya ise “hi¢ rahatsiz etmez” cevabini vererek olumlu goriis sunmustur.

Birinci 6gretmen, c¢aligmanin en begendigi yoniinii agiklamasiyla ilgili
soruyu, sinifa kamera yerlestirilerek problem davranislart dogrudan goérmek,
danismandan doniit almak ve bu yolla problem davraniglar1 ortadan kaldirabilmek ve
problem davraniglar ortadan kaldirildik¢a, Ogretme siirecinin zevkini yasamak
seklinde ifade etmistir. Calismanin en begenilmeyen yoniiyle ilgili soruyu, merakla
sonucu beklemek seklinde ifade etmistir. Calisma sonucunda kendisinde gordigi
degisikliklere iliskin soruyu, ¢alismayla problem davranislar1 gérmezden gelebilen,

giiler yiizlii bir 6gretmen oldugu ve siifin kendisinin istediklerini daha iyi anladigim
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ve basarisinin arttigin1  ifade etmistir. Calisma sonunda Ogrencide goriilen
degisikliklere iliskin soruya, sadece denek Ogrencide degil, tiim &grencilerin
davranislarinda olumlu degisiklikler oldugu ve 6grencinin sadece siniftaki degil
evdeki davranislarinin da degistigi, 6dev yapan bir 6grenci haline geldigi seklinde
cevaplamistir. Sinif 6gretmenine son olarak ¢alismayla ilgili bagka eklemek istedigi
diisiinceleri olup olmadig1 soruldugunda ise, birinci 6gretmen, sorunlara olumlu bir

pencereden bakmay1 6grendigini ifade etmistir.

Ikinci 6gretmen uygun ya da uygun olmadigini belirtmesini gerektiren yedi

3

sorunun altisina “¢ok uygun”, birine “uygun”, diisiindiigiinii ya da diisiinmedigini
belirtmesini gerektiren sekiz sorunun dordiine “kesinlikle diiglinliyorum”, ikisine
“diislinliyorum”, birine  “dlslinmiiyorum”, Onerdigini ya da Onermedigini
belirtmesini gerektiren bir soruya ‘“kesinlikle Oneririm”, rahatsiz ettigini ya da
etmedigini belirtmesini gerektiren bir soruya ise ‘“hi¢ rahatsiz etmez” cevabim

vererek olumlu goriis sunmustur.

Ikinci 6gretmen, ¢aligmanin en begendigi yoniinii agiklamasiyla ilgili soruda,
daha az yoruldugunu ve daha giizel ¢aligmalar yaptigin1 belirtmistir. Calismanin en
begenilmeyen yoniiyle ilgili soruyu, denek Ogrenciye fazla pekistire¢ verildigi
zamanlarda, diger ogrencilerin dikkatlerinin dagildig1 seklinde cevaplandirmistir.
Calisma sonucunda kendiside gordiigii degisikliklere iligkin soruda, smif
hakimiyetinin arttigin1 ve daha az yoruldugunu ifade etmistir. Calisma sonunda
ogrencide goriilen degisikliklere iliskin soruya ise, 6grencilerin dersi daha dikkatli
dinlediklerini, kurallara uymaya oOzen gosterdiklerini ve kurallara uymak igin

yaristiklarini diigiinliyorum seklinde yanit vermistir.

Ucgiincii 6gretmen, uygun ya da uygun olmadigini belirtmesini gerektiren yedi
sorunun tiigiine “¢ok uygun”, dordiine “uygun”, diisiindiiglinli ya da diisiinmedigini
belirtmesini gerektiren sekiz sorunun birine “kesinlikle diisiinliyorum” yedisine

“diisiiniiyorum”, onerdigini ya da onermedigini belirtmesini gerektiren bir soruya
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“kesinlikle Oneririm”, rahatsiz ettigini ya da etmedigini belirtmesini gerektiren bir

soruya ise “rahatsiz etmez” cevabini vererek olumlu goriis sunmustur.

Ugiincii dgretmen, calismanin en begendigi yoniinii agiklamasiyla ilgili
soruyu, 0gretmenin bagirmadan ders isleyebilmesi ve sinifta sessiz bir ortam olmasi
seklinde yanitlamistir. Calismanin en begenilmeyen yoniiyle ilgili soruyu, c¢ok
pekistire¢  verilmesi seklinde cevaplandirmistir. Calisma sonucunda kendisinde
gordiigii degisikliklere iliskin soruya yanitini, sinifa daha ¢ok hakim olmak ve
kendime bu konuda giivenmek seklinde ifade etmistir. Calisma sonunda 6grencide
goriilen degisikliklere iliskin soruya yanitinda, 6grencilerin kurallara uydugunu,
ogrencilerin kurallara uymayanlari uyarmaya basladigint ve dersi daha g¢abuk

anlamaya basladiklarini belirtmistir.



BOLUM V

OZET YARGI VE ONERILER

5.1. OZET

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan ve sinifta problem
davranis sergileyen Ogrenciler, bu davranislart nedeniyle egitim ve Ogretim
olanaklarindan yeterince yararlanamadiklari i¢in okulda basarisiz olma riski
altindadirlar (Chandler ve Dahlquist 2002; Erbas 2005). Bu durum, &grencilerin
akademik oOgrenmelerini aksatmakta ve bu Ogrencilerin biiylik bir c¢ogunlugu,
akademik alanlarda siniftaki arkadaslarindan geride kalabilmekte ve bu fark zamanla
giderek artma oOzelligi gosterebilmektedir (Simith, Polloway, Patton ve Dowdy,
2001; Pisciotta 2001; Kaner 2003; Hallahan Kauffman 2003; Simith ve Robinson
2006; Sucuoglu ve Kargin 2006).

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis ve problem davraniglar sergileyen
ogrencilerin bu davranislari, 6zel egitim danigsmanlik hizmeti sunulurken kullanilan
dogrudan davranigsal danismanlik (DDD) modeli ile degistirilebilir. Danisman
tarafindan problem davranisin nedenleri, islevi ve sagaltim yoéntemi, dogrudan
Ol¢iimleme yontemleri ile belirlenebilir; 6gretmene dogrudan 6gretim ydntemi ile
problem davranisin uyusmayanlarinin  ddiillendirilmesiyle ilgili  beceriler
kazandirilabilir. Ayrica 6gretmenlere sinifa uygun davraniglart 6diillendirmelerine
iliskin doniit verilerek smnifi kontrol etmelerindeki etkililikleri artirilabilmektedir

(Watkins-Emonet 2000; Freeland 2002; Noel ve ark. 2002; Munton, 2004).
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Bu arastirmanin genel amaci; birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi
olan Ogrencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak icin sinif
Ogretmenlerine yapilan dogrudan davranigsal danigmanligin (DDD), 6gretmenlerin
betimlemeden ve betimleyerek 6diillendirme davranislarini artirmada ve 6grencilerin
problem davraniglarim azaltmada ve Ogretmenlerin artan betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davranislart ile 6grencilerin azalan ders dis1 etkinlikte
bulunma davraniglarinin siirmesi, genellenmesi ve kullanishligindaki etkililigini

belirlemektir.

Arastirmanin amaclarin1  gergeklestirebilmek i¢in tek denekli deneysel

desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama desenine yer verilmistir.

Aragtirmanin deneklerini Ankara Ili’nde genel ilkdgretim okuluna giden ve
biri 6grenme giigliigii ikisi dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi almis
olan iki ilkogretim dordiincii sinif ve bir ilkogretim tigiincii sinif 6grencisi ve onlarin

siif 6gretmenleri olugturmustur.

Arastirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in kismi aralik formu ve sosyal
gecerlik formu kullamlmustir. Ogrencilerin  ders dis1  etkinlikte bulunma
davraniglarinin nedenlerini ve DDD’da uygulanacak islem siireclerini belirlemek i¢in
de Ogretmen goriisme formu, anekdot kayit formu, motivasyon Slgiimleme formu,
pekistireg belirleme formu, Tiirk¢e dersi kontrol listesi gelistirilmis ve kullanilmistir.
Aragtirmada ipucu kagidi ve doniitle yapilan DDD’ligin ipuglarinin ve doniitlerinin

verilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan 6gretmen ipucu kagidi hazirlanmastir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde grafiksel analiz kullanilmistir.
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Arastirmada elde edilen bulgular su sekildedir;
Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders disi
etkinlikte bulunma davraniglarim1 azaltmak icin siif Ogretmenlerine yapilan
DDD, her ii¢ 6gretmenin de betimlemeden ve betimleyerek odiillendirme

davraniglarini artirmalarinda etkilidir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders dist
etkinlikte bulunma davraniglarim1 azaltmak icin simif 6gretmenlerine yapilan
DDD, o&gretmenlerin artan betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme

davraniglarini 14, 16 ve 18 giin sonra azalarak siirdlirmelerinde etkilidir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders dist
etkinlikte bulunma davraniglarin1 azaltmak icin {i¢ sinif 6gretmenine yapilan
DDD’la, ogretmenlerin Tiirkge dersinde artmis olan betimlemeden ve
betimleyerek  ddiillendirme davraniglarinin, birinci  6gretmenin  hem
betimlemeden hem de betimleyerek ddiillendirme, ikinci 6gretmenin yalnizca
betimleyerek Odiillendirme davraniginin Matematik dersine genellemesinde
etkili oldugu ancak ii¢lincii 6gretmenin ne betimlemeden ne de betimleyerek
odiillendirme  davranislarinin  genellenmesinde  etkili olmadig1 izlenimi

edinilmistir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan dgrencilerin ders dis1
etkinlikte bulunma davranislarini azaltmak icin simif 6gretmenlerine yapilan
DDD, her ii¢ Ogrencinin de ders disi etkinlikte bulunma davranislarinin

azalmasinda etkilidir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders disi
etkinlikte bulunma davraniglarin1 azaltmak icin simif 6gretmenlerine yapilan
DDD, 6grencilerin azalan ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini 14, 16 ve

18 giin sonra da siirdiirmelerinde etkilidir.
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e  Birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders dist
etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmak i¢in smif 6gretmenlerine Tiirkce
dersinde yapilan DDD’ligin, 6grencilerin azalan ders dis1 etkinlikte bulunma
davraniglarinin Matematik dersine genellenmesinde etkili oldugu izlenimi

edinilmistir.

e  Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami ipucu kagidi ve doniit verilerek

yapilan DDD’ligin kullaniliglilig1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

5.2. YARGI

Aragtirmanin Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek
odillendirmelerinin artirilmasi, siirdiiriilmesi ve genellenmesi amagclariyla ilgili
bulgulara gore, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin
ders dis1 etkinlikte bulunma davranislarini azaltmak i¢in sinif 6gretmenlerine yapilan
DDD, her ii¢ Ogretmenin de betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirme
davranislarini artirmalarina ve siirdirmelerine, birinci 6gretmenin hem betimlemeden
hem de betimleyerek Odiillendirme davranisini, iiglincii Ogretmenin ise sadece

betimleyerek odiillendirme davranigini Matematik dersine genellemesinde etkilidir.

Arastirmanin  6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin
azaltilmasi, siirdiiriilmesi ve genellenmesi amaclartyla ilgili bulgulara gore, birlikte
egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan 6grencilerin ders dis1 etkinlikte
bulunma davraniglarini azaltmak i¢in sinif 6gretmenlerine yapilan DDD, her ii¢
Ogrencinin de ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarinin azaltilmasina ve
sirdiirmelerine, her ii¢ Ogrencinin de azaltilan ders dis1 etkinlikte bulunma

davraniglarinin Matematik dersine genellemesinde etkilidir.
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Ilgili kaynaklar incelendiginde, dogrudan ogretimin farkli 6gelerine yer
verilen DDD’ligin, 6gretmenlere siif yonetimiyle ilgili beceriler edindirmede, bu
becerilerin siirekliliginin ve genellemesinin saglanmasinda kullanildigr ve etkili

oldugu goriilmektedir.

Freeland (2002), 6gretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek ddiillendirme
davraniglarin1 artirmada, model olma rehberli uygulama ve doniitlere yer verilen
DDD’ligin  etkili oldugunu gostermistir. Ayrica arastirma, Ogretmenlerin
odiillendirme davramiglarint {i¢ farkli ortama genellemelerinde de model olma,
rehberli uygulama ve doniit vermeden olusan DDD’Ligin etkili oldugunu
gostermektedir. Watkins-Emonet (2000), betimleyerek odiillendirme davraniglarini
artirmada, model olma, rehberli uygulama ve doniit vermeyi igeren DDD
danigmanlik modelinin etkili oldugunu bulmustur. Ayrica bu arastirma,
Ogretmenlerin DDD’la sabah smiflarinda artirilan betimleyerek ddiillendirme
davranislarini, 6gleden sonraki siniflara genelleyebildiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu
aragtirmalarin 6gretmenlerin 6diillendirme davranislariyla ilgili sonuglari, DDD’ligin
Ogretmenlerin betimlemeden ve betimleyerek Odiillendirmelerini artirmada ve artan
odiillendirme davranislarinin siirdiiriilmesini ve genellenmesini amaglayan arastirma

bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Ilgili kaynaklar, 6grencilerin simftaki problem davranislarimi azaltmak, azalan
bu davranislarin siirekliligini ve genellemesini saglamak agisindan incelendiginde ise
yine dogrudan o&gretim yonteminin farkli &gelerine yer verilen DDD’ligin

kullanildig1 ve etkili oldugu goriilmektedir.

Noel ve ark. (2002), sinifta gezinme, konusma, nesneyle oynama gibi sinifa
uygun olmayan davraniglarin azaltilmasinda ve sinifa uygun olan davranislarin
artirllmasinda, danisman tarafindan hazirlanilarak genel egitim sinif 6gretmenlerine

verilen sagaltim planlarinin dogru olarak uygulanmasinda, performans geri doniitiinii
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iceren DDD’ligin etkili oldugunu bulmustur. Freeland (2002), 6grencilerin sinifa
uygun olmayan davranislarinin azaltilmasinda model olma, rehberli uygulama ve
doniit vermenin yer aldigt DDD’ligin, &grencilerin problem davranislarinin

azaltilmasinda etkili oldugunu bulmustur.

Sterling-Turner (1999), sadece sozel iletisime dayanan davranigsal
danigmanlikla, model olma, rehberli uygulama ve doniit vermeyi iceren DDD’ligin,
sagaltimmn dogru uygulanmasi ve sagaltim sonuglar1 “problem davranislarin
azaltilmas1” acgisindan anlamli derecede farklilik gosterdigini, ancak sagaltimin kabul

edilebilirligi agisindan belirgin bir farklilik ortaya ¢ikmadigini bulmustur.

Munton (2004), problem davranislarin azaltilmasinda, ilki 6gretmen ipucu
kagidi, ikincisi ipucu kagidi ve kontrol listesi, ligiinciisii ise ipucu kagidi, kontrol
listesi ve haftalik doniitlerden olusan ti¢ farkli dogrudan davranigsal danismanligin
farklilasan etkililigini arastirmigtir. Arastirmanin sonucunda, ipucu kagidi, kontrol
listesi ve performans doniitiinii iceren DDD’ligin problem davranislarin
azaltilmasinda en etkili yontem oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirma bulgulari,
doniitii iceren DDD’ligin sagaltimin dogru uygulanmasi, davranig degisikligi ve
sagaltimin kabul edilebilirliginde, digerlerinden daha verimli oldugunu gostermistir.
Diger tilkelerde yapilan arastirma sonuglariyla, bu arastirmanin 6grencilerin ders dist

etkinlikte bulunma davranislariyla ilgili sonuglari paralellik gostermektedir.

Bu aragtirma, Munton (2004)’un yaptigi caligmada ileri aragtirmalara
yonelik gerekliligi vurgulanan DDD’ligin planlanmasindan dolay1 ortaya ¢ikmustir.
Munton arastirmasinda, 6gretmen ipucu kagidinin diger DDD uygulamalar1 kadar
olmasa da Ogrencilerin problem davranislarinin azaltilmasindaki etkisini ortaya
cikarmakta ve 6gretmen ipucu kagidiyla birlikte performans geri doniitiiniin birlikte
kullanilmasimin aragtirilmasimin gerekliligini vurgulamaktadir. Arastirmada etkisi
belirlenmesi amaglanan DDD siireci, 0gretmenlerin O0grencilerinin sinifa uygun

davraniglarina 6diil vermelerini ipucu kagidiyla saglama ve 6diil vermelerini
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odiillendirerek doniit vermeye dayali bir siirectir. Ote yandan arastirmada, yine
Munton’un yaptig1 calismada deginilen, 6gretmenlerin kendi sagaltim biitiinliiklerini
izlemelerinin etkisinin incelenmesine yonelik onerinin de, aragtirmanin doniit verme
asamasinda Ogretmenlere kendi yaptiklart 6gretmen ipucu kagidi uygulamalarinin

izletilerek doniit verilmesiyle karsilandig1 diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada kullanilan DDD siirecinin problemi tanimlama ve problem
analizi asamalari, alan yazinda yer alan Orneklerinden farkli olarak tamamen
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Alan yazindaki drneklerde bu asamalarin,
danisman ve Ogretmen isbirligiyle ya da sadece Ogretmenler tarafindan
gergeklestirildigi goriilmektedir. Dahasi, alan yazinda DDD siirecinde yer alan
problemin tanimlanmasi, problem analizi, planin uygulanmasi ve sagaltimin
degerlendirilmesi asamalari, sinif 6gretmeninin gerceklestirecegi bir biitiin olarak
goriilmekte ve danisman, Ogretmenin tim bu asamalart gergeklestirmesine
danigsmanlik yapmaktadir. Bu calismada DDD siirecinin yurt diginda yapilan
arastirmalardan farkli sekilde desenlenmesinin nedeni, yurt disindaki smif
Ogretmenleriyle iilkemizdeki smif Ogretmenlerinin, yetersizlikten etkilenmis
Ogrencilerin egitimi ve sinif kontrolii becerileriyle ilgili olarak aldiklari egitimin
niteliksel farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Diger bir neden ise yukarida
deginildigi gibi DDD siirecinde 6gretmen ipucu kagidi uygulamasina yonelik verilen

doniitiin etkisinin arastirilmasinin gerekliligindendir.

Aragtirmada sagaltim asamasinda, Ogretmenlerin  betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davranislari, baglama diizeyine ve yoklama oturumlarina
gbre baslangicta yatay eksenden uzaklasmis, sagaltim evresi boyunca ise oldukga
dalgal1 bir seyir izleyerek yatay eksene dogru azalan bir egim gostermistir. Ancak
verilerin diizey farki, baslama diizeyindeki seviyesine ulasmamistir. Ogretmen
odiillendirmelerindeki diizey farkinin giderek azalmasi ve azalan bir egimin ortaya
¢ikmasinin nedeninin, 6gretmenlerin uygulama siireci igerisinde dgrencilerinin ders

dis1 etkinlikte bulunma davranislarinda azalma meydana gelmesi sonucunda, daha
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uzun stlireli smifa uygun davraniglar sergilemelerinden dolay1, Ogrencilerine
verdikleri ddiillendirme davranislarini azaltarak siirdiirmelerinden kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Arastirmada yine sagaltim asamasi boyunca, 6gretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davranis sayilar agisindan kararlilik saglanamamakta ve
grafikte yatay eksene dogru ani inis cikislar, dalgalanmalar ortaya cikmaktadir.
Bunun nedeninin, DDD siirecinin yapildig1 Tiirk¢e dersinde yer alan farkli tiir
etkinliklerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin sesli, sessiz okuma,
sOzlii anlatim, soru cevap, yazili anlatim gibi etkinliklerin sadece birinin ya da bir
kacinin yer aldig1r bir ders saati siiresince, Ogretmenleri tarafindan ayni sayida
odiillendirilmeleri miimkiin olmayabilmektedir. Tiirk¢e dersindeki soru cevap, sesli
okuma ve sozlii anlatim gibi etkinliklerde Ogretmenlerin betimlemeden ve
betimleyerek odiillendirme davranislart artmaktadir. Ote yandan bu durum,

aragtirmanin sinirliligidir.

Bu arastirma ile birlikte egitim ortaminda yetersizligi olan 6grencilere sahip
Ogretmenlerin, bu ogrencilerin sinifa uygun davraniglarini 6diillendirmelerini ipucu
kagidiyla saglama ve ogretmenlerin ddiillendirme davraniglarini 6diillendirerek
doniit vermeye dayali bir DDD siireci kullanilmistir. DDD’la  6gretmenlerin
odiillendirmeleri artirilmis, 6grencilerin ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglari ise
azaltilmistir. Bu yolla etkili 6gretimin 6n kosulu olan sinif kontrolii saglanmaya
calisilmig ve birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan ve problem
davranislar sergileyen 6grencilerin egitim ortamlarinin, kaynastirma diizenlemesine
dontistiiriilmesi i¢in 6zel egitim hizmetinin nasil saglanabilecegi 6rneklenmeye

calisilmigtir.
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5.3. ONERILER

Bu boliimde, egitime, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmektedir.

5.3.1. Egitim ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmada etkili
oldugu gosterilen ipucu kagidi ve doniit verilerek yapilan DDD, siirecinde
izlenen basamaklar, kaynastirma ya da birlikte egitim diizenlemesine
yerlestirilmis yetersizlikten etkilenmis ve davranis problemleri sergileyen

Ogrencilerin problem davranislarinin ortadan kaldirilmasinda kullanilabilir.

e Bu arastirmada ders dis1 etkinlikte bulunma davraniglarini azaltmada etkili
oldugu gosterilen ipucu kagidi ve doniit verilerek yapilan DDD kaynagtirma
diizenlemesine yerlestirilmis 6grenciler ve onlarin 6gretmenleriyle galisacak

0zel egitim 6gretmenlerinin yetistirilmesinde kullanilabilir.

e Halihazirda bu Ogrenciler ve Ogretmenleriyle calisan 06zel egitim

ogretmenlerine DDD’la ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.

e Bu arasgtirmada etkisi gosterilen DDD siirecinde kullanilan veri toplama
araclart ve Ogretmen ve Ogrenci davranmiglarinin kalici {riinlerinin elde
edilmesinin saglandig1 kamera ¢ekimleri, kaynastirma uygulamasindaki
Ogretmenlere 0Ozel egitim damigsmanlhi§i yapacak gezici 0Ozel egitim

Ogretmenleri tarafindan kullanilabilir.

e Kaynastirma ortamina yerlestirilecek yetersizlikten etkilenmis 6grencilerden
problem davraniglar sergileyenler i¢in Rehberlik Arastirma Merkezi’nde

calisan 6zel egitim 6gretmenlerinden, bu arastirmada oldugu gibi problem



132

davranisin tepkilerini, nedenlerini ve islevini belirleme siire¢lerini izlemeleri

istenebilir.

e Smiflarinda problem davranislar sergileyen kaynastirilmig 6grenciler bulunan
smnif Ogretmenlerine, gezici Ozel egitim Ogretmeni tarafindan 6zel egitim
hizmeti saglanamadigi durumlarda, hizmet i¢i egitimle 6gretmen ipucu kagidi

ve uygulanmasi 6gretilerek, problem davranislar1 azaltma yoluna gidilebilir.

5.3.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Birlikte egitim ortamina yerlestirmis yetersizligi olan grencilerin problem
davranislarin1 azaltmada, dogrudan 6gretim yonteminin tiim 6gelerini iceren

DDD’ligin etkililigine bakilabilir.

e Birlikte egitim ortamina yerlestirmis yetersizligi olan 6grencilerin problem
davranislarinl azaltmada, dogrudan 6gretimin tim unsurlarini igeren ve
Ogretmen ipucu kagidi ile doniit kullanilan iki farkli DDD’ligin farklilagan

etkililigine ve verimliligine bakilabilir.

e Ayr egitim ortamina yerlestirmis yetersizligi olan Ogrencilerin problem

davranislarini azaltmada, DDD’ligin etkililigine bakilabilir.

e Dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu ve 0&grenme gilcliigii tanisi
konulmus 6grenciler disindaki yetersizlik alanlarinda tanilanmis ya da heniiz
tan1 konulmamis riskli 6grencilerden problem davraniglar sergileyen
Ogrencilerin problem davranislarinin ortadan kaldirilmasinda DDD’ligin

etkililigine bakilabilir.

e Tiirkge dersi digindaki bir derste ya da birden fazla derste DDD’ligin
etkililigine bakilabilir.
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Birlikte egitim ortamina yerlestirmis yetersizligi olan 6grencilerin problem
davraniglarin1 azaltmada, Ogretmen ipucu kagidi ve telsiz sistemler

kullanilarak aninda doniit vermeyi iceren DDD’ligin etkililigine bakilabilir.

Birlikte egitim ortamina yerlestirmis yetersizligi olan 6grencilerin akademik

problemlerini ortadan kaldirmada DDD’ligin etkililigine bakilabilir.

Bu arastirmada yapildig1 gibi, birlikte egitim ortamindaki genel egitim sinif
Ogretmenlerine verilen ipucu ka&gidinda yer alan unsurlardan biri olan
odiillendirme davraniglarinin yani sira, ipucu kagidinda yer alan diger;
(gormezden gelme, dolayli pekistirme gibi) tiim sagaltim unsurlarinin
uygulanmasi Ol¢limlenerek, 6gretmenlerin Onerilen sagaltimi biitiin olarak

uygulamasinda DDD’ligin etkisine bakilabilir.
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OGRETMEN GORUSME FORMU

Amagc: Bu gorligme formu;

- Birlikte egitim ortamindaki 6grencinin problem davraniginin tanimlanabilmesi,
- Bu davraniglarin nerede ve ne zaman gézlenmesi gerektiginin belirlenmesi ve

- Belirlenen problem davranisin islevine iliskin 6gretmen goriisiine dayal olarak veri

toplanmasi amaciyla desenlenmistir.

Goriisme Formunun Uygulanacag Ogretmen Grubu:

Bu form, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizligi olan dgrencilerin dgretmenlerine

yonelik olarak desenlenmistir.

Kullanim Yonergesi:

Goriismeye gitmeden 6nce goriigme formunu gézden gegiriniz.

Ogretmenle goriisme yapmak i¢in uygun oldugu saati nceden kendisine sorarak belirleyiniz.
Goriisme sirasinda 6gretmenle karsilikli oturunuz.

Goriismeye baglamadan dnce goriismenin amacini 6gretmene soyleyiniz.

Gorlismede izleyen acik uclu sorulari sorunuz. (Soracaginiz sorulari, bakmadan sormaya
calisiniz.)

Ogretmenin sorulara verdigi cevaplari sorularn altinda yer alan bosluklara yazarak
kaydediniz.

Gorilisme sonunda 6gretmene tesekkiir ediniz.

Kapsam:

Bu formda, sirasiyla:

Kimlik Bilgileri,

Problem Davranis ve Problem Davranisin Tanimlanmasina fliskin Sorular,

Problem Davranisin Ortaya Cikmasina Neden Olabilecek Cevresel Olaylara iliskin Sorular,
Problem Davranisin Ortaya Cikmasinin Tahmin Edilmesine Hizmet Eden Olay ve Durumlari
Belirlemeye Yonelik Sorular,

Problem Davranisin Islevinin Belirlenmesine Yonelik Sorular,

Problem Davranisin Verimliligine liskin Sorular,

Ogrencinin Sahip Oldugu lletisim Becerilerine iliskin Sorular,

Ogrenci icin Olas1 Pekistireclere iliskin Sorular

Ogrencinin Problem Davranisina Alternatif Olabilecek Uyumsal Davramslar: Belirleme Amaglh
Sorular,

Ogrencinin Problem Davraniginin Diizeltilme Ozgec¢misine iliskin Sorular bulunmaktadir.
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Goriisme Tarihi / Saati: - -200_/( _:_ )

Kimlik Bilgileri:

Ogrencinin;

Adi, Soyadi: Okulu: Sinifi: Numarast:
Goriisiilen Kisi:

Goriisen:

Problem Davranis ve Problem Davranisin Tanimlanmasina iliskin Sorular:

1- Ogrencinizin (Ogrencinin ismi, érnegin: Feray’in) smifta yaptigi problem davramslari anlatir

misiniz?

2- Bu problem davranislarin nasil oldugunu, 6grencinin (......... ") neler yaptigimi bir drnek vererek

anlatir misiniz?

3- Ogrenciniz ( ........... ) bu davranislar1 bir ders saati boyunca ne kadar siklikla ya da siireyle
yapmaktadir? (Ogretmene, dgrencinin sayilabiliv davramigimin bir ders saatinde ka¢ kez ortaya

ctktigint ya da stirekli davraniginin bir ders saati boyunca ne kadar siirdiigiinii betimlettiriniz).

4- Ogrenciniz ( ........... ) bu davranislari sergilerken ne kadar gii¢ harcamaktadir?

5- Ogrencinizin (........... ) problem davranisinin baglayacagini gosteren isaretler var mi?

6- Ogrenciniz ( ........... ) bu davraniglari bir arada mi1 yoksa sirayla mi sergilemektedir?

7. Ogrencinizin ( ............ ’m)  bu davranislarindan Oncelikli olarak diizeltilmesini istediginiz

davraniglar1 var mi1? Varsa neler?



146

Problem Davramisin Ortaya Cikmasina Neden Olabilecek Cevresel Olaylara iliskin Sorular:
Ogrencinin Genel Sagik Durumu:

1- Ogrencinizin ( ......... ’m) kullandig1 ilaglar var mi? Varsa bu ilaglarin herhangi bir etkisini

gozlemlediniz mi?

2- Ogrencinizin nébet, alerji gibi rahatsizliklar var mi? Varsa nelerdir?

Ogrencinin Bulundugu Sinifin Ozellikleri:

1- Ogrenciniz (......... ) sinifta nerede oturuyor?

2- Sinifinizda toplam kag 6grenci var?

3- Sinifinizin giiriiltd, 1s1 ve 151k agisindan dgretime uygunlugu hakkinda neler séyleyebilirsiniz?

4- Smifinizda (........... ’dan) bagka problem davranislar sergileyen dgrencileriniz var mi1? Varsa

kimler ve kisaca problem davranislarindan bahsedebilir misiniz?

5- Ogrencinizin (........ ") problem davraniglarinin sinifta bulunan diger 6grencilerden nasil

etkilendiginden bahsedebilir misiniz?

6- Ogrencinizin (......... ’1n) problem davranisi sergilemesinde sinif rutinlerindeki degisikligin etkisi

var m1? Varsa neler?

Ogretmen Ozellikleri:

1- Ogretmenlik formasyonunuz nedir?

2- Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

3- Kaynastirilmig 6grencilerle ne kadar siiredir ¢alisiyorsunuz?

4- Davranis kontroliine yonelik olarak hizmet 6ncesi, sirast ya da sonrasi herhangi bir egitim aldiniz

mi1? Aldiysaniz, bahsedebilir misiniz?
Ogretim Program ve Etkinlikler:

1- Ogrenciniz (........... ) ders programinda yer alan hangi derslerde daha ¢ok hangi derslerde daha az

problem davranig sergilemektedir?
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2- Ogrenciniz (............ )’la sizin disinizda ¢alisan bagka 6gretmenler var mi?Varsa bu 6gretmenlerin

problem davranisa iliskin neler bildirdiklerini paylasabilir misiniz?

3- Ogrencinizin (........... ) farkli derslerde yer alan etkinlikler ve dersler icerisindeki etkilesimlere

uygun sekilde hareket etmesine yonelik olarak neler sdyleyebilirsiniz?

4- Sinifta 6grencilerinizin uymasini istediginiz kurallariniz var mi? Varsa bu kurallara uymay1

saglamak i¢in neler yapiyorsunuz?
5- Ogrenciniz (........... ) siuf kurallarina uydugunda ve uymadiginda neler yapryorsunuz?

6- Ogretimleri daha ok kiiciik gruplara ya da biitiin sinifa yénelik olarak m1 yapryorsunuz?

7- Ogrencinizden (........... )’dan bir ders saati igerisinde kag tane etkinlik yapmasini istiyorsunuz?
8- Ogrenciniz (........... ) yonergelerinizi, ipucu ya da baska bir yonerge vermeksizin yerine getiriyor
mu?

Problem Davramisin Ortaya Cikmasinin Tahmin Edilmesine Hizmet Eden Olay ve Durumlari

Belirlemeye Yonelik Sorular:

1- Problem davranis en ¢ok hangi derste ve ne zaman ortaya ¢ikmaktadir?

2- Problem davranis en az hangi derste ve ne zaman ortaya ¢ikmaktadir?

3- Problem davranis en fazla hangi tiir etkinlikler yapiliyorken ortaya ¢ikmaktadir?

4- Problem davranis en az hangi tiir etkinlikler yapiliyorken ortaya ¢ikmaktadir?

5- Problem davranis 6gretim giliniiniin hangi diliminde daha ¢ok ve daha az ortaya ¢ikmaktadir?

6- Sordugum sorular disinda problem davranisin ortaya ¢ikmasini etkiledigini diisiindiigliniiz 6zel

durumlar ya da olaylar var m1? Varsa bu durumlari anlatir misiniz?
Problem Davramsin islevinin Belirlenmesine Yonelik Sorular:
1- Ogrenciniz (............. ) problem davranis sergiledikten sonra siz neler yapiyorsunuz?

2- Ogrenciniz (.......... ) problem davranis1 sonrasinda ne elde ediyor? (Ornegin: sevdigi bir nesne ya

da etkinlik elde etme, sizin yardiminizi elde etme gibi)
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3- Ogrencinizin (......... ) problem davranis1 nedeniyle, yapmasi gereken isten ya da bitirmesi gereken
etkinlikten kurtulmasi gibi bir durum ortaya ¢ikiyor mu? (Ornegin: sevmedigi bir nesne ya da

etkinlikten kurtulma, kendisine uyar: sozciikleri séylenmesi gibi)

4- Sizce 6grenciniz (......... ) problem davraniglar1 yaparken, duygusal agidan hosnutluk hissediyor

mu?

5- Ogrencinizden zor bir gorevi yerine getirmesini istediginizde bu durum problem davranisin ortaya

¢ikmasini nasil etkilemektedir?

6- Ogrencinizin (...... ’m) bulundugu ortamda kimsenin olmamasi problem davranigini nasil

etkilemektedir?

Problem Davramisin Verimliligine Iliskin Sorular:

1- Ogrencinizin (......... ) sorun davranis sergileyerek ulasmak istedigi sonuca ulasmadaki kararlilig

hangi diizeydedir?

Ogrencinin Sahip Oldugu iletisim Becerilerine iliskin Sorular:
1- Ogrencinizin (......... ) sdylenilenleri anlamasiyla ilgili neler soyleyebilirsiniz?
2- Ogrencinizin (......... ) konusmasiyla ilgili olarak neler sdyleyebilirsiniz?

Ogrenci icin Olasi Pekistireclere iliskin Sorular:

1- Ogrencinizin en cok tercih ettigi ortam, kisi, nesne, yiyecek ve etkinliklerin neler oldugunu soyler

misiniz?

Tercih Ettikleri

Ortamlar

Kisiler

Nesneler

Yiyecek-Igecek

Etkinlikler
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Ogrencinin Problem Davramsina Alternatif Olabilecek Uyumsal Davramslar: Belirleme Amach

Sorular:

1- Ogrencinizin problem davranis1 sergileyerek elde ettiklerinin yerine gegebilecegini diisiindiigiiniiz

olumlu davranislar nelerdir?

2- Sizce 6grenciniz nasil bir 6gretim sitirecinde yer alirsa problem davranislarinin sergilenme olasilig1

diiser?

Ogrencinin Problem Davramisinin Diizeltilme Ozgecmisine iliskin Sorular:

1- Ogrencinizin problem davranist ilk defa ne zaman baslad1?

2- Ogrencinizin problem davraniginin son birkag giin/hafta/ay/y1ldaki seyrini tanimlar misimz?
3- Ogrencinizin problem davranisi igin uygulanan davranis degistirme programi var nm?

4- Uygulanan davranis degistirme programinin etkilerini agiklar misiniz?

Goriismeyi Sonlandirma:

Gorilisme sonrasinda 6gretmenden haftalik ders programini isteyerek ve 6gretmene verdigi

bilgiler i¢in tesekkiir ederek goriismeyi sonlandirimniz.
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EK-2

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU
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PEKIiSTIiREC BELIRLEME FORMU

Ogrencinin Adi, Soyadu: Tarih:
Formu Dolduran Ogretmenin Adi, Soyadu:

Bu form; sinif dgretmenlerine yonelik olarak hazirlanmistir. Ogrencinin pekistirilmesi icin etkili
olabilecek muhtemel o6diilleri (pekistiregleri) bulabilmek igin gelistirilmistir. Bu nedenle asagida
aciklamalara yer verilmistir.

Sayin_Ogretmenim, liitfen é3rencinizle ilgili olarak asagidaki sorularin_cevaplarini _bosluklara
yaziniz.

- Kullanmaktan hoslandig1 belirli arag gerecler var mi1?

- En ¢ok neleri yapmaktan hoslanir?

- En ¢ok hangi arkadaglariyla bir arada olmaktan hoglanir?

- Okul i¢inde kendi kendine yaptig1 isler nelerdir?

- Onu sevindirdigini gézlediginiz seyler nelerdir?

- Sizden neler yapmanizi ister?

- En ¢ok sevdigi yiyecek ve igecekler?

- En ¢ok ne hakkinda konusmak ister?

- Kendi, kendine ya da yakin g¢evresindekilerle oynadigi veya oynamak istedigi

oyunlar nelerdir?

- Neler oldugunda kendisini mutlu hisseder?

- Ogrencinizle ilgili sizin eklemek istediginiz etkili ddiiller (pekistiregler) varsa liitfen
asaglya yaziniz:

Formu Doldurdugunuz i¢in Tesekkiir Ederim.



152

EK-3

MOTIiVASYON OLCUMLEME FORMU



MOTIiVASYON OLCUMLEME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadi
Olciimleme Yapan Ogretmen
Olciimlenen Davramsin Betimi
Ortamin Betimi

Tarih:
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Formun Amaci: Bu form, sorun davranisa sahip olma olasilig1 olan 6grencinizin davranisiyla ilgili
ozellikleri belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Kullamm Yénergesi: Yukarida davranisi betimlenen 6grencinin bu davranisiyla ilgili asagidaki
sorular1 dikkatli bir sekilde okuyunuz. Betimlemesi yapilan davranisi en iyi sekilde betimleyen sayiy1

daire i¢ine aliniz.

YANITLAR
SORULAR Hemen
Hemen Cogu Her
Higbir Hicbir | Bazen Zaman Zaman
Zaman Zaman

1. Ogrenci kendi bagina uzun siire
birakildiginda davranis da uzun bir siire 0 1 2 3 4
stirmekte midir?
2. Giig bir is yapmasi istendikten sonra
davranis olmakta midir? 0 1 2 3 4
3. Davranis sinifta sizin bagka
ogrencilerle konusmaniza tepki olarak 0 1 2 3 4
mi olusur?
4. Davranis 6grenciye alamayacagi
sOylenmis olan etkinlik yiyecek ya da 0 1 2 3 4
oyuncagi almak i¢in mi olusur?
5. Etrafinda kimse yokken, davranis
tekrarlanarak uzun siire olmakta midir? 0 1 2 3 4
6. Bu 6grenciden bir sey istendiginde bu
davranis olmakta midir? 0 1 2 3 4
7. Davranis bu 6grenciye dikkat etmeye
son verildiginde olmakta midir? 0 1 2 3 4
8. Davranis sevdigi oyuncagi, yiyecegi
ya da etkinligi alinca m1 olmaktadir? 0 1 2 3 4
9. Ogrencinizin bu davranis1 yapmaktan
zevk aldigin diigiiniiyor musunuz? 0 1 2 3 4
10. Ogrencinizden bir istekte
bulundugunuzda, sizi lizmek ya da 0 1 2 3 4
kizdirmak i¢in bu davranis1 yaptigi
izlenimi vermekte midir?
11. Ogrencinize dikkat etmediginizde
sizi lizmek ya da kizdirmak i¢in mi bu
davranista bulundugu izlenim mi 0 1 2 3 4
vermektedir? (bagka bir 6grenciyle
etkilesimde bulundugunuzda)
12. Istedigi etkinligi, oyuncagi ya da
yiyecegi verdikten kisa bir siire sonra 0 1 2 3 4
davranigin olusumu durmakta midir?
13. Davranig olusurken ¢evresinde
olusanlarin farkinda olmadiginm 0 1 2 3 4




154

diistineceginiz sekilde sakin goriinmekte
midir?

14. Bu 6grenciden ¢aligmasina ya da
isteklerde bulunmaya son verdikten kisa 0 1 2 3 4
bir siire sonra, davranisin olusumu
durmakta midir?

15. Davranisi kendisiyle bir siire birlikte
olunmasini saglamak i¢in olustugu 0 1 2 3 4
izlenimi veriyor mu?

16. Yapmay1 istedigi bir seyi
yapamayacagi sdylendigi i¢in mi bu 0 1 2 3 4
davranis olugsmaktadir?

PUANLAMA
Duyumsal Kaginma Dikkat Birincil Pekistirec
1 = 2 = 3 = 4 =
5 = 6 = 7 = 8 =
9 = 10= 11= 12 =
13 = 14 = 15= 16 =

Toplam Puan:

Ortalama Puan:

Goreceli Sira:
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EK-4

SOSYAL GECERLILIK BELIRLEME FORMU
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SOSYAL GECERLIiK BELIRLEME FORMU

Formu Dolduranin Adi, Soyadi: Tarih:

Amag: Bu formun amaci, arastirmaya katilan sinif dgretmenlerine yapilan danigmanlik siirecine

iligkin goriislerini almaktir.

Sayin 6gretmenim liitfen asagida yer alan sorularin cevaplarini uygun secenege (X) isareti
koyarak isaretleyiniz.

1-  Ogrencinizin sinifa uygun olmayan davramisim degistirebilmeniz icin size yazil bir ipucu
kagidi vermek uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil ()

2-  Ipucu kagidinda yer alan, “Defterini ¢ikart, oniindekileri defterine yaz. vb”gibi yonergeler
uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil ()

3-  Ipucu kagidinda yer alan, “Dersi yerinde oturarak sessizce dinleyeceksin vb” gibi kurallar
uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil ()

4-  Ipucu kagidinda yer alan, “Aferin sen yerinde oturarak dersi dinliyorsun. vb” gibi pekistirecler
uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil( )

5-  Ipucu kagidinda yer alan, dgrenciniz sorun davranis sergilediginde baska bir 6grenciye “Sen

¢ok caligkan bir 6grencisin vb.” gibi sdyleyerek gormezden gelme ve pekistirme uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil( )

6-  Ogrencinizin sinifa uygun olmayan davranigim degistirebilmeniz igin ipucu kagidi
uygulamasindan sonra doniit verilmesi uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil ()

7-  Ogrencinizin sinifa uygun olmayan davramsimi degistirebilmeniz igin ipucu kagidinda yer
alanlar1 “kural, yonerge, pekistirme ve gérmezden gelmeyi” uygulamaniza iliskin doniit vermek
uygun mu?

Cok Uygun () Uygun () Uygun Degil () Kesinlikle Uygun Degil( )

8- Damismanlk ¢alismasinim, “Ipucu kagidi ve doniit vermenin” ddiillendirme davranislarinizi

arttirdigini diigiiniiyor musunuz?
Kesinlikle diisiiniiyorum ( ) Diisliniiyorum ( )

Diigtinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diisinmiiyorum ()
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Danigmanlik ¢alismasinin, 6grencinizin sinifa uygun olmayan davranisini ortadan kaldirmaya
hizmet ettigini diigiiniiyor musunuz?

Kesinlikle diisiiniiyorum () Diistintiyorum ( )
Diistinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diisiinmiiyorum ( )

Danigmanlik siirecinin, farkli yetersizligi olan ve sorun davranislar sergileyen 6grenciler igin de
kullanilabilecegini diisiiniiyor musunuz?

Kesinlikle diisiiniiyorum ( ) Diisliniyorum ( )
Diistinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diigiinmiiyorum ( )

Danismanlik siirecinin, sinifinizdaki yetersizligi olmayan ancak sorun davranislar sergileyen
ogrenciler i¢in de kullanilabilecegini diisiiniiyor musunuz?

Kesinlikle diistiniiyorum ( ) Diisiiniiyorum ( )
Diigtinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diistinmiiyorum ( )

Danismanlik siirecinin uygulanmasindan sonra, sinifa uygun olmayan davranislar1 daha iyi
kontrol edebileceginizi diisiiniiyor musunuz?

Kesinlikle diistiniiyorum ( ) Diistiniyorum ( )
Diigtinmiityorum ( ) Kesinlikle Diistinmiiyorum ( )
Danigmanlik siirecini, bagka 6gretmenlerin yararlanmasi i¢in dnerir misiniz?

Kesinlikle dneririm ( ) Oneririm () Onermem ( )  Kesinlikle Onermem ( )

Danigmanlik siireciyle, sorun davranisi azaltilan 6grencinin akademik basarisinin artabilecegini
diisiiniiyor musunuz?

Kesinlikle diistintiyorum ( ) Diistintiyorum ( )
Diistinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diistinmiiyorum ( )
Danigmanlik siirecinin, dgretmenin fazla zamanini aldigini diigiiniiyor ~ musunuz?
Kesinlikle diistiniyorum ( ) Diisiiniiyorum ( )
Diistinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diigiinmiiyorum ( )

Danigmanlik siirecinin sinifta sizin tarafinizdan uygulanan boliimii “ipucu kagidinin
uygulanmas1” diger 6grencileri rahatsiz eder mi?

Cok rahatsiz eder ( ) Rahatsiz Eder ( )

Rahatsiz Etmez () Hig¢ Rahatsiz Etmez ( )

Danigmanlik siireci kalabalik bir sinifta “6rnegin 40 kisilik” uygulanabilecegini  diisliniiyor

musunuz?

Kesinlikle diisiiniiyorum ( ) Diisliniyorum ( )
Diigtinmiiyorum ( ) Kesinlikle Diistinmiiyorum ( )
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18- Calismanin en begendiginiz yoniinii birka¢ ciimle ile agiklar misiniz?

19- Calismanin en begenmediginiz yoniinii birkag ciimle ile agiklar misiniz?

20- Calisma sonunda kendinizde gérdiigiiniiz degisiklikler nelerdir birkag ciimle ile agiklar
misiniz?

21- Calisma sonunda 6grencinizde gordiigiiniiz degisiklikler nelerdir birkag ciimle ile agiklar
misiniz?

22- Calismayla ilgili yukarida sorulanlar disinda diisiinceleriniz varsa liitfen asagiya yaziniz?

Formu Doldurdugunuz icin TESERKUR EDERIM.
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EK-5

ANEKDOT KAYIT FORMU
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ANEKDOT KAYIT FORMU

Gozlenenin Adi Soyadi Gozlem Tarihi:
Gozlemcinin Adi Soyadi Gozlem Arahg:
Kisaltmalar: Gozlem No:
Sinif:
Ders / Etkinlik:
Gozlemin Hemen Oncesindeki Ortam: (Ortamin Cizimi)

SURE (dk.) DAVRANIS ONCESI DAVRANIS DAVRANIS SONRASI
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EK-6

TURKCE DERSi KONTROL LISTESI



TURKCE DERSi KONTROL LiSTESI:

Ogrencinin Ad1, Soyadi: Tarih:
Sinifi: Saat:
Degerlendiren:

Tiirkce Dersi Kontrol Listesinin Amaci: Bu formun birincil amaci, denek 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde yer alan okuma, yazma, dinleme, anlama ve anlatim
etkinliklerindeki performans diizeylerinin belirlenmesidir. ikincil amaci ise, Tiirkge derslerinde smftaki diger ogrencilerle yapilacak etkinliklere, denek
ogrencilerin kendi performanslari diizeyinde katilabilmeleri ig¢in yapilmasi gereken 6gretimin igerik diizenlemelerinin belirlenmesidir.

Kontrol Listesinde Kullanilacak Araclar:

Mizike1 6ykiisiiniin ariel bold yazi tipinde 14 punto biiyiikliigiinde yazili metni,

Futbolcu fil dykiisiiniin ariel bold yazi tipinde 14 punto biiyiikliigiinde yazili metni,

Aslan ile Fare dykiisiiniin ariel bold yaz1 tipinde 14 punto biiyiikliigiinde yazilt metni,

Alfabede yer alan yirmi dort harfin ariel bold yazi tipinde 14 punto biiyiikliigiinde yazili metni,

“ba, da, de, at, es, bay, kel, tak” hecelerinin ariel bold yazi tipinde 16 punto biiyiikliigiinde yazili metni

“Atatiirk, Anne, Araba, Koltuk, Pencere, Ekmek, Bayrak, Sinif, Ayse, Cumhuriyet, Yilmaz” kelimelerinin ariel bold yaz1 tipinde 16 punto
biiytikliigiinde yazili metni

“Ali kos.- Oya okula gel.- Bugiin bayram. - Cocuklar futbol oynuyor. - Annemi ¢ok severim.” kelimelerinin ariel bold yazi tipinde 14 punto
biiytikliigiinde yazili metni

Ogrencinin Tiirke ders defteri.

Kursunkalem, silgi ve ¢izgili dosya kagidi

Kontrol Listesi Uygulama Yonergesi:

Masada 6grenci ile karsilikli oturunuz.

Degerlendirme ortaminda bagka bir kisi ve 6grencinin dikkatini ¢ekecek bagka bir nesne bulunmamasina dikkat ediniz.

Degerlendirmede kullanacaginiz araglarmizi, dnceden 6grencinin dikkatini ¢ekmeyecek sekilde, uygulama sirasinda ulagabileceginiz bir yere koyunuz.
Kontrol Listesini uygulamaya baglamadan once, 6grenciye kendisiyle birlikte bir caligma yapacaginizi ve bu ¢aligma sirasinda uymasi gereken kurallar
oldugunu soyleyiniz. “Simdi seninle bir calisma yapacagiz. Bu c¢alisma sirasinda sordugum sorulara cevap vereceksin, okumani istediklerimi
okuyacak ve yazmani istediklerimi yazacaksin. Biitiin bu istediklerimi yaparsan 6gretmenine senin ne kadar ¢aligkan bir 6grenci oldugunu
sOyleyecegim.” denilir.

Kontrol listesi, okuma, anlama, yazma ve anlatim bdliimlerinden olusmaktadir. Her bir etkinlik alaniyla ilgili basitten zora dogru siralanmustir. Kontrol
listesinin uygulanmasina orta giicliikte yer alan bildirimle baglayimiz. Ogrenci bu bildirimi gergeklestirdiginde bir sonraki bildirime geciniz, eger
ogrenci bu bildirimi gergeklestiremediyse bir dnceki bildirime gegerek degerlendirme yapiniz. Ayrica her bir boliimle ilgili degerlendirme yaparken
boliimlerde yer alan yonergelere uygun olarak hareket ediniz.

Calisma sirasinda 6grencinin vermis oldugu dogru ya da yanlis cevaplara tepkisiz kaliniz ve formun kayit kismina bildirim gergeklestirildiginde “+”
gerceklestirilemediginde “-“ isaretleyiniz. Bildirimlerin gerceklestirilmesiyle yazmak istediklerinizi agiklama kismina yaziniz.

Caligma bittiginde, 6grencinin yaptig1 olumlu davranislar siralanarak 6grenci sinifina gotiiriiliir ve 6gretmenine ¢ok ¢aliskan bir 6grenci oldugu,
calisma sirasinda kendisinden yapilmasi istenilen her seyi yaptigi soylenilir.

a1



Harf okuma
Hece okuma
Kelime okuma
Fis okuma
Metin okuma

A. Okuma becerileri

Okuma

Bildirim Yonerge Kayit Aciklama
1- Harf okur. Oniindeki kagida bak ve gosterdigim harfi oku
A D H E M S U
2- Hece okur. Oniindeki kagida bak ve gosterdigim heceyi oku
ba de at es kel tak
3- Kelime okur. Oniindeki kagida bak ve gosterdigim kelimeyi oku Heceleyerek:
Araba Koltuk Pencere Ekmek Hecelemeden:

4- Fig okur.

Oniindeki kagida bak ve gdsterdigim fisi oku
Ali kos.
Oya okula gel.

Bugiin her yerde bayram var.

5- Metni akici okur.

Oniindeki metni oku. (Mizike1)

Okudugu metnin kelime sayisti:

Ogrencinin okuma siiresi:

Ogrencinin okuma hiz1:

6- Kendi yazdiklarini okur.

Defterinden bir sayfa agtim, simdi bu sayfay1 oku.
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Anlama

Dinledigini Anlama: (Futbolcu Fil)

Dinledigi metnin basligini syleme

Dinledigi metindeki kahramanlarinin isimlerini sdyleme
Dinledigi metindeki olaylarla ilgili sorulara cevap verme
Dinledigi metindeki olaylarin sirasini anlatma

Dinledigi metindeki tahmin etme sorularina cevap verme
Dinledigi metindeki mantik yiirlitme sorularma cevap verme :

Dinledigini Anlama

Bildirim

Yonerge

Kayit

Aciklama

okuyucudan
dinledikten sonra

cevaplar.

7- Oykiiyii iki kez| Oykii: Futbolcu Fil

sorulan sorular1 | Yonerge;

Simdi sana “Futbolcu Fil” isimli 6ykiiyli okuyacagim ve daha sonra bu dykiiyle
ilgili sorular soracagim. Bu sorulara Oykiilye uygun olarak cevap vermeni
istiyorum. Beni dikkatle dinle. Simdi beni dinliyorsan okumaya basliyorum.”
(parc¢a iki kez okunduktan sonra asagidaki sorulart sorun).

Simdi sorularimi soruyorum. Dikkatle dinle.

1.

Bu 6ykiiniin ad1 ne, soyle?

2. Oykiide hangi takimlar mag yapacaklarnig?
3. Tavsanspor kag kisiydi?

4.
5
6
7

Tilkispor kag kisiydi?

. Her iki takim sahaya ¢iktiktan sonra ne oldu?
. Kaptan tavsan kiiciik filin yanina nigin gitti?

. Sence mag basladiktan sonra neler olacak?

NS kWD
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Okudugunu Anlama:

Okudugu metnin bashgimni séyleme
Okudugu metindeki kahramanlarinin isimlerini sdyleme
Okudugu metindeki olaylarla ilgili sorulara cevap verme
Okudugu metindeki olaylarin sirasin1 anlatma

Okudugu metindeki tahmin etme sorularina cevap verme
Okudugu metindeki mantik yiirlitme sorularina cevap verme :

Okudugunu Anlama

Bildirim

Yonerge

Kayit

Aciklama

iki

kez

okuduktan

sorulan sorulari1 cevaplar.

8- Kendisine verilen &ykiiyii

sonra

Secilen 0ykii;Aslan ile Fare
Y Onerge;

Simdi bu Oykilyli oku. Bu 0Oykiiyii okuduktan sonra sana bu
Oykiiyle ilgili sorular soracagim. (1 kez okuduktan sonra). Simdi
Oykiyli bir kez daha oku. (Gykiiyii iki kez okuttuktan sonra
asagidaki sorulart sorun).

1. Okudugun Gykiiniin ad1 ne sdyle?
2. Oykiideki hayvanlarm ismini sdyle?

3. Fare aslanin uyudugunu goriince ne yapmis?/ Aslan uyaninca
ne yapmis?

4. Fare aslanin bagli oldugunu goriince ne yapmis?
5. Fare kendisini kurtardiktan sonra aslan neler diigtinmiis?
6. Fare aslana nigin iyilik yapmis?

7. Sence fare ile asln dost olduktan sonra neler yapacaklar?

A T
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Yazma

Bildirim

Yonerge

Kayit

Aciklama

9- Gosterilen kelimeleri bakarak yazar.

Buradaki kelimelere bak ve aynisini yaz.
Masa

Sandalye

Ogretmen

Kitaphk

10- Gosterilen fisleri bakarak yazar.

Buradaki figlere bak ve aynisini 6niindeki kagida yaz.

(asagidaki fisleri siz yazdiktan sonra 6grencinin yazmasini isteyiniz.)
Isik 1lik siit ig.

Uyan Ufuk Uyan.

Cocuklar futbol oynuyor.

11- Soylenilen harfi yazar.

Sana soyledigim harfi yaz.
SKV 60T

12- Soylenilen heceyi yazar.

Sana soyledigim heceyi yaz.
te as ku lir dal el kus

13- Soylenilen fis ciimlelerini yazar.

Sana soyledigim figleri yaz.
Ali gel.

Oya okula kos.

Emel eve gel.

Baba bana bal al.

14- Soylenilen ciimleleri yazar.

Simdi sana sdyleyeceklerimi dniindeki kagida yaz.
Ben ¢ok caligkanim.

Benim adim Ferdi

Okulda tatbikat yapildi.

Arkadaglarimi ¢ok seviyorum.

15- Soylenilen metni yazar.

Sana soylediklerimi yaz.

Yenilirsem kavga ¢ikarir, oyunu bozardim. Futbol oynarken,
penalti kazanmak i¢in kendimi yere atardim.

Nedendir bilmem.
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1. Sozlii Anlatim

Anlatim

Bildirim

Yonerge

Kayit

16- Kendisine sdylenen konu hakkinda konusur.

23 Nisan toreninde okulda neler yapildi anlat.
a. Diizgiin ciimle kurma (6zne-tiimleg-yiiklem)
b. Kullandigi kelimeleri yerinde dogru kullanma.

c. Konuyla ilgili olarak konusma.

2. Yazihh Anlatim

Bildirim

Yonerge

Kayit

17- Kendisine sdylenen konu hakkinda yazi yazar.

Bu hafta sonu neler yaptin yaz.

a. Paragraflari var.

b. Kullandig1 kelimeler dogru yerinde kullandi.
c. Konuyla ilgili yazdu.

d. Heceleri dogru boldii.

e. Bilyilik harfleri yerinde kullandi.

f. Dogru yerde noktalama isaretlerini kullandi.

g ez P

bad

LI1
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MIZIKCI
Mizik¢i... Bu benim adim... Arkadaslarim beni “mizik¢i”

diye ¢agirirlardi. Buna oyle aligsmistim ki hi¢ yadirgamazdim.

Mizikgilik, yenilgiyi kabul etmemek, oyunbozanlikti.
Benim iginde bulundugum oyun yarim kalirdi. Yenilirsem
kavga cikarir, oyunu bozardim. Futbol oynarken, penalti

kazanmak i¢in kendimi yere atardim. Nedendir bilmem.



Oniindeki kagida bak ve gosterdigim harfi oku.

-

ABCC D E F G G H
K LMNO O P R S S

VYZ

Oniindeki kagida bak ve gosterdigim heceyi oku.

ba da de at es bay

Oniindeki kagida bak ve gosterdigim kelimeyi oku.

Atatiirk Anne Araba Koltuk Pencere

Bayrak Simif Ayse Cumbhuriyet

Oniindeki kagida bak ve gosterdigim fisi oku.

Ali kos.
Oya okula gel.

Bugiin bayram.

Cocuklar futbol oynuyor.

Annemi ¢ok severim.
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kel tak
Ekmek
Yilmaz
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FUTBOLCU FiL

Tavsan spor ile Tilki spor mag yapacaklardi. Tilki sporlu
futbolcular sahaya ¢iktilar. Tam bes kisiydiler. Tavsan sporlu
futbolcular da sahaya c¢iktilar. Ama onlar dort Kkisiydiler.

Kalecileri eksikti. Olamaz.

Kaptan tavsan, kenarda oturan kucuk file gitti. “Bizim
kalecimiz olur musun?” dedi. Kiiglik fil gcok sevindi. Hemen
kaleye gecti. Hakem karganin dudugu yoktu. O da “Gak”

dedi. Tilki sporlularin vuruguyla mag¢ basladi.
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ASLAN ILE FARE

Ormanlar krali aslanin uykusu gelmis. Yatmis uyumus.
Kokusuz bir fare de bu firsattan yararlanmis. Ona yaklagmis.
Fare, rahat duramamis. Orasina burasina merakla bakarken
aslani uyandirmis. Ofkelenen koca hayvan pengesini uzatmis.
Fareye klikremis.
Kucuk Fare:
“Aziz kralimiz”, demis. “Bu seferlik bagislayin. Yaptiginiz
iyiligi unutmam. Benim de giinin birinde size bir iyiligim
dokunabilir.”
Bu sozler aslanin tuhafina gitmis. Kiiguk Fare’ye bakip
disunmus:
“Su fare bana ne iyilik yapabilir?”
Ancak yine de fareyi birakmis.
Aradan zaman ge¢mis. Aslan, bir giin ormanda geziye ¢ikmis.
Gezerken tuzaga diismus. Avcilar, onu bir agaca baglayip
kafes aramaya gitmisler. Bu sirada oradan Kiigiik Fare
geciyormus. Tuzaga dusmiis aslani goriip tanimis. Hemen
yanina gitmis. Tuzagin iplerini kemirmis. Boylece, avcilar

gelmeden, aslan tuzaktan kurtulmus.
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Kiucuk Fare’nin yaptiklarini gorunce, aslanin duslinceleri
degismis. O ginden sonra kimseyi kiigimsememis. Aslan ile

Klicuk Fare dost olmuslar.
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EK-7

KISMi ARALIK KAYIT FORMU
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KISMi ARALIK KAYIT FORMU

Gozlenenin Adi, Soyadi: Tarih:

Gozlemci Adi, Soyada: Gozlem Saati:

Hedef Davramis Tanimu:

Kisaltmalar: +: Ogrenci hedef davranisi O: Ogretmen betimlemeden 6diillendirme davranist
P: Ogretmen betimleyerek odiillendirme davranisi.

0-10 sn. 11-20 sn. 21-30 sn. 31-40 sn. 41-50 sn 51-60 sn

0-1. dk.

1-2. dk.

2-3. dk.

3-4. dk.

4-5. dk.

5-6. dk.

6-7. dk.

7-8. dk.

8-9. dk.

9-10. dk.

10-11. dk.

11-12. dk.

12-13. dk.

13-14. dk.

14-15. dk.

15-16. dk.

16-17. dk.

17-18. dk.

18-19. dk.

19-20. dk.

20-21. dk.

21-22. dk.

22-23. dk.

23-24. dk.

24-25. dk.

25-26. dk.

26-27. dk.

27-28. dk.

28-29. dk.

29-30. dk.

30-31. dk.

31-32. dk.

32-33. dk.

33-34. dk.

34-35. dk.

35-36. dk.

36-37. dk.

37-38. dk.

38-39. dk.

39-40. dk.

Ogrencinin Hedef Davramsinin Olusum Yiizdesi : Davramisin Olustugu Aralik Sayisi X 100
Toplam Aralik Sayisi

Ogretmenin Betimlemeden Odiillendirme Davramsi Sayisi: ............

Ogretmenin Betimleyerek Odiillendirme Davranisi Sayisi : ............
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SAGALTIM PLANI
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SAGALTIM PLANLAMASI
HEDEF DAVRANIS TANIMI
Ders Dis1 Etkinlikte Bulunma Davranisi;
Tiirkge dersinde:
Ses Cikarma; - Diger 6grencilerin kendisine bakmasina neden olacak sekilde;
kendi kendine giilme, kahkaha atma, kiifretme, kendi kendine
konusma, anlamsiz sesler ¢ikarma, sarki mirildanma,
- etkinlikle ilgili olmayan konularda so6z hakki verilmeden Ogretmenle
konusma,
- etkinlikle ilgili olmayan konularda yanindaki, arkasindaki arkadaslariyla

konusma,

Siraya Yatma; Masanin iizerine koydugu bir ya da iki elinin, kolunun, yumruk

yaptig1 bir elinin {izerine yatma,

- ¢enesini, yanagini, alnini, masanin iistiine koyma,

- masanin altina, yanina egilerek bekleme,

- sirasinin Ustiindeki kalemi, silgiyi, defterini, kitabini cenesiyle hareket

ettirme,

Vurma; - Avug iciyle ya da yumruk yaptigi bir ya da iki elleriyle masaya
vurma,
- kollarini siranin arkasina atarak; elleriyle duvara vurma,
- yanindaki, arkasindaki arkadagina kafasini degdirme,
- kalemi, silgiyi, kalem kutusunu agzina alma,

- elindeki silgiyle, kalemle, kendisine, arkadagina vurma,

Sallanma; - Sirasinda ileri-geri, saga sola sallanma,
- sirasini ileri-geri, saga sola hareket ettirme,
- masasinin iizerindeki defterin, kitabin sayfalarin1 agma kapama,
- masanin tizerindeki defterini kitabini saga sola hareket ettirme,
- kalemin bir ucunu agzina alarak, kalemi asag1 yukar1 dogru hareket ettirme,
- montunun yaka kismini kafasina gegirme,

- elindeki etiketi kendisinin, arkadasinin sagina yapistirma, ¢ekme,

sinifta gezinme; - ayakta bekleme,
- ayakta ziplama,

- ayakta viicudunu saga sola, ileri geri hareket etme,



Yazma etkinligi

sirasinda;

Okuma etkinligi

sirasinda;

Dinleme etkinligi

sirasinda;
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ayaga kalkarak, 6gretmen masasina, arkadaglarinin sirasina, sinif dolabina

dogru yiiriime,

ayaga kalkarak simif kapisina dogru yiirime, sinif kapisinin 6niinde bekleme,

siniftan disar1 ¢ikma,

kalemini agmak i¢in ¢op kutusuna gitme, (1 kereden fazla ise)

Ogretmenin yazdirdig1 ya da yazilmasini istedikleri

disinda yazi yazma,

kitabini ya da defterinde yazili olanlar1 okuma,

defterine, kitabina, bir kagit parcasina karalama ya da resim yapma,

sirasinda, Oniindeki deftere, kitaba, siraya, saga sola bakma.

defterine, ¢aligma kitabina, masasinin iizerindeki kagit
pargasina karalamalar yapma,

boya kalemleriyle boyama yapma,

defterine, ¢calisma kitabina, masasinin tizerindeki kagit
pargasina karalamalar yapma,

kitabini ya da defterinde yazili olanlar1 okuma,

Ogretmenin Betimlemeden Odiillendirme Davrams: Tanimi:

Betimlemeden odiillendirme davranigi, dgretmenin kural ve ydnergelere uygun hareket ettiginde

Ogrenciye;

- “Aferin, ¢cok giizel, bravo, siipersin, helal sana” vb. 6diillendirici sdzciikler soylemesi.

- “Bunu begendim, Sinif Yilmaz’i goériiyor musunuz,

ediyorsun” vb. 6dillendirici climleler soylemesi.

Damla sen ornek vermeyi hak

- “Basla onaylama, giilimseme, gbz kirpma, giizel isareti yapma vb. jest ve mimikleri

kullanmasi.

- “Ogrencinin yaninda durma, ¢ak yapma, sirtin1 sivazlama, tokalasma” gibi bedensel

temasta bulunmasi,

- “Ogrencinin ismini tahtaya yazma, 6grencinin tahtada yazili isminin yanmna ya da

defterine + isareti, y1ldiz, giilen adam ¢izmesi vb. davraniglari sergilemesidir.
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Ogretmenin Betimleyerek Odiillendirme Davramisi Tanimu:

Pekistirme davranisi, 6gretmenin kural ve yonergelere uygun hareket ettiginde 6grenciye, yaptigi

davranisi sdyleyerek ya da isaret ederek;

- “Aferin, kollarin bagl oturuyorsun, bana bakarak dersi ¢ok giizel dinliyorsun, parmak
kaldirarak soz hakki istiyorsun siipersin” vb. Ogrencinin yaptigi olumlu davranisi
sOyleyerek ya da isaret ederek ddiillendirici sozciikler sdylemesi.

- “Smif Yilmaz’1 goriiyor musunuz ders hakkinda konusan arkadaslarma bakarak nasilda
ders dinliyor, Damla sessizce yerinde parmak kaldirdigin i¢in sen 6rnek vermeyi hak
ediyorsun” vb. dgrencinin yaptigi olumlu davranisi da sdyleyerek ya da isaret ederek
odiillendirici ciimleler soylemesi.

- “Ogretmen dgrencinin oturmasini isaret ederek, iste boyle Yilmaz bu sekilde ders dinlenir
derken bagla onaylama yapmasi, giiliimsemesi, goz kirpmasi, giizel isareti yapmasi vb.
Ogrencinin yaptig1 olumlu davranisi sOyleyerek ya da isaret ederek jest ve mimikleri
kullanmasi.

- “Soylediklerimin hepsini yaptin diyerek c¢ak yapma, sirtint sivazlama, tokalagma”
Ogrencinin yaptig1 olumlu davranisini sdyleyerek ya da isaret ederek, bedensel temasta
bulunmasi,

- “Su ana kadar s6z almak igin parmak kaldirdin bana ve konusan arkadaslarina bakarak
ders dinledin diyerek 6grenciye + isareti, yildiz, giilen adam vb. isaretleri, 6grencinin
yaptigt olumlu davranigin1 sOyleyerek ya da isaret ederek yapma davranislarn

sergilemesidir.

DENEKLERIN EGITSEL PERFORMANS DUZEYI|

Bir nolu denek 6grenci; ilkdgretim 4. sinif kademesinde, 6grenme giigliigii etiketi olan bir erkek
ogrencidir. Bir nolu denek dgrencinin Tiirkge dersi egitsel performans diizeyi; bes, alti kelimeden
olusan siral1 yonergeleri yerine getirir, {i¢ ve daha fazla kelimeden olusan ciimlelerle konusur. Tiirkce
4. smif diizeyindeki bir metni, heceleyerek okur. Soylenilenleri “p, s, b, d vb.” harfleri birbirinin
yerine kullanarak yazar. Dinledigi ve okudugu 4. smif diizeyindeki bir metnin bagligini ve metindeki
kahramanlarim isimlerini sdyler. Izledigi bir etkinligi “yangin tatbikat: gibi” anlatmasi istendiginde,

lic-dort kelimelik devrik ciimleler kurarak anlatir.

iki nolu denek ogrenci; ilkogretim 4. smif kademesinde, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu etiketi olan bir erkek 6grencidir. iki nolu denek dgrencinin Tiirkce dersi egitsel performans
diizeyi; yedi, sekiz kelimeden olusan sirali yonergeleri yerine getirir, bes ve daha fazla kelimeden

olusan ciimlelerle konusur. Tiirk¢e 4. smif diizeyindeki bir metni, heceleyerek okur. Kendisine verilen
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metine bakarak yazar. Dinledigi ve okudugu 4. smf diizeyindeki bir metnin basligini ve metindeki
kahramanlarm isimlerini sdyler. Izledigi bir etkinligi “yangin tatbikat: gibi” anlatmasi istendiginde,

dort-bes kelimelik devrik ciimleler kurarak anlatir.

Ug nolu denek ogrenci; ilkdgretim 3. sinif kademesinde, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu etiketi olan bir kiz &grencidir. Ug nolu denek dgrencinin Tiirkce dersi egitsel performans
diizeyi; sekiz, dokuz kelimeden olusan sirali yonergeleri yerine getirir, yedi ve daha fazla kelimeden
olusan climlelerle konusur. Tiirk¢e 3. sinif diizeyindeki bir metni, heceleyerek okur. Séylenilenleri
yazar. Dinledigi ve okudugu 3. smif diizeyindeki bir metnin basligin1 ve metindeki kahramanlarin
isimleri ve metinde gecen olaylari sdyler. Izledigi bir etkinligi “yangin tatbikati gibi” anlatmasi

istendiginde, bes-alt1 kelimelik devrik cimleler kurarak anlatir.

DENEKLERIN TURKCE DERSI OGRETIM iCERIK DUZENLEMELERi

1. Ogrencinin Tiirkce dersi 6gretim icerik diizenlemeleri:

Okuma:
Sessiz Okuma:
e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi, Y1lmaz’dan da Tiirkce 4. sinif bir metni sessiz
okumasini ister.
Sesli Okuma:
e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi, Y1lmaz’dan da Tiirkce 4. siif bir metni
heceleyecekte olsa okumasini ister.
(Ogretmen sesli okuma calismast sirasinda, heceleri, kelimeleri atlamasini, yanlis ve yavas okumasini
gormezden gelir).
Yazma:
e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi Y1lmaz’dan da dikte ¢aligmasi yapmasini ister.
e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi Yilmaz’dan da tahtaya yazdiklarini defterine
yazmasini ister.
e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi Yilmaz’dan da ders kitabindaki etkinlikleri
yapmasint ister.
(Ogretmen yazi calismasi sirasinda, Yilmaz’in ciimleye biiyiik harfle baglamamasi, “p, s, b, d vb.”
harflerini yanlig yazmasi, baz1 kelimelerdeki harf eksikliklerini ve yavas yazmasini1 gérmezden gelir).
Dinleme:
e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi Yilmaz’dan da, kendisi ya da arkadaslaridan
birisi konusuyorken ya da okuma yapiyorken sessizce kendisini ya da arkadasini dinlemesini

ister.
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Anlama:

e Ogretmen dinledigini ve okudugunu anlama etkinligi sirasinda Y1lmaz’dan metnin baghigini
ve metindeki kahramanlarin isimlerini sdylemesini ister ya da dogru cevap veren bir
Ogrenciden sonra Yilmaz’in cevaplamasini ister.

Anlatim:

e Ogretmen diger 6grencilerden oldugu gibi, Yilmaz’dan da izledigi bir etkinligi anlatmasini

ister.

DAVRANISIN OLUSUMUYLA iLGIiLi DURUM VE ETMENLER

Davranis dncesi olaylar

Anekdot kayitlar1 incelendiginde;

. Ogretmenlerin dersi simiftaki diger dgrencilere anlatryor olmast,

. Ogretmenlerin &grencilere dersle ilgili yonergeler verirken, denek ogrencilere yapilan
etkinlikle ilgili yonergeler vermemesi,

. Ogretmenlerin, derste yapilan etkinlikler disinda denek &grencilerin resim, bakarak yazma
caligmalar1 yapmalarini istenmesi,

. Ogretmenlerin, uyulmasini istedikleri sinif kurallarmin bulunmamasi,

. Ogrencilerin, tamamladiklar1 etkinlikten sonra hangi etkinligi yapacaklarim1 tahmin
edememeleri gibi durumlarin, problem davraniglarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu

diigiiniilmektedir.

Davranis Sonrasi Olaylar:

Anekdot kayitlar1 incelendiginde;

. Denek dgrenciler problem davranislar sergilediginde, dgretmenlerin “Ornegin: Yilmaz dur,
otur yerine demesi, eliyle yerini isaret etmesi, biktim artik siirekli hareket halindesin diyerek
problem davraniglarin olumlu pekistirilmesi,

. Denek dgrenciler problem davranislar sergilediginde 6gretmenlerin denek 6grencilere dogru
yaklagmasi, 6gretmenlerin ya da diger 6grencilerin denek dgrencilere bakmast,

. Denek oOgrenciler smifta yapilan etkinlikle ilgilenme davranislart sergilediginde
Ogretmenlerin bu davranislart pekistirmemesinin, problem davranislarin siirmesine neden

oldugu diistiniilmektedir.
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DENEKLER iCiN ETKILi PEKiSTIRECLER:

Pekistire¢ belirleme formu sonucunda, 6grencilerin her biri igin etkili olan pekistirecler asagida yer

almaktadir.

- “Aferin, ¢cok giizel, bravo, siipersin, helal sana” vb. 6diillendirici sdzciikler sGyleme.

- “Dersi bana bakarak ¢ok giizel dinliyorsun, Aferin, hemen verdigim yazi ¢aligmasini
yapmaya basladin, Bunu begendim, Sinif Yilmaz’1 goriiyor musunuz, Ferdi 6rnek 6grenci
oldun, yerinde ne giizel ¢alistyorsun” vb. ddiillendirici ciimleler sdyleme.

- “Bagla onaylama, giilimseme, goéz kirpma, giizel isareti yapma vb. jest ve mimikleri
kullanma.

- “Ogrencinin yaninda durma, c¢ak yapma, sirtini sivazlama, tokalasma” vb. bedensel
temasta bulunma.

- Dersin sonunda; tahtayi silmeye hak kazanma, sonraki derste 6gretmen yardimcist olma,

teneffiiste sinifin pencerelerini agarak sinifi havalandirma, ¢ikartma kazanma, kirtasiye
malzemesi kazanma, yildiz 6grenci oldugu sdylenilerek tahtaya isminin yazilmasi vb.

sosyal, etkinlik ve somut pekistireglerdir.
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EK-9

OGRETMEN iPUCU KAGIDI
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Ders isleyisinizi dikkate alarak Yilmaz’in yerinde uygun oturmasi ve derste

yapilan etkinlikle ilgilenmesini arttirmak i¢in Ogretim siirecinize asagidakileri

eklemeniz beklenmektedir.

Ders’e Giris:

Yilmaz’a:

1-2 dk. sonra yerinde sdylenildigi

gibi oturuyorsa:

1-2 dk. sonra yerinde sdylenildigi

gibi oturmuyorsa

TESEKKUR EDERIM.

Uygulama Zamani: ..............................

“Yerinde arkana yash, ellerin dizlerinin ya
da masanin iistiinde olacak sekilde dersi
dinleyeceksin. Yerinde bu sekilde oturarak
dersi dinlersen, ders sonunda sen de bu

cikartmalardan kazanabilirsin.”

“Aferin yerinde sirtin arkana yash, ellerin
dizlerinin/masanin iizerinde oturuyorsun.

Derste iste boyle olunur.”

“Yerinde oturan bir 6grenciye (Cansu/ Ali Mert/
Enes ya da Onur’a) Aferin ............ yerinde
arkana yash ellerin dizlerinin/masanin

iizerinde oturarak dersi dinliyorsun.”

Dinleme / Konusma Calismasinin Basinda:

Yimaz’a

“Yilmaz, dersi sessizce bana ya da ders
hakkinda konusan arkadasma bakarak

dinle.”
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Dinleme / Konusma Calismasi Sirasinda:

Yerinde kurala uygun olacak
sekilde oturarak dersi dinliyorsa: ~ “Bravo Yilmaz, bana ve ders hakkinda
konusan arkadaslarmma bakarak ders

dinliyorsun, aferin.”

Istenilen sekilde dersi

dinlemiyorsa: (O an dersi kuraldaki

gibi dinleyen bir 6grenciye) “.....eee. sen dikkatli bir sekilde bana ve s6z
alan arkadaslarima bakarak dersi ¢ok giizel
dinliyorsun. Galiba ders sonunda ¢ikartma

kazanabileceksin.”

Soru — Cevap Boliimiinde:

Yilmaz’a soru sormadan 6nce “Ben soru sorduktan sonra cevap vermek

icin parmagim kaldir.”

Yerinde parmak kaldiriyorsa

Soruya dogru cevap verirse: “Parmak kaldirdigin icin soruya cevap
verebilirsin. (Cevap verebilecegi diizeyde,
oykiiniin adi / olayin kahramanlarint soyleme
diizeyinde soru sorarak) Aslan Yilmaz, bak
dersi dinledin ve soruma dogru cevap

verdin.”

Yerinde kipirdaniyorsa:  “li.. sen yerinde oturarak parmak

kaldiriyorsun sen cevap verebilirsin.”

dinledigi icin cevap verebiliyor, bravo.”
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Sesli / Sessiz Okuma Calismasinin Basinda:

Yimaz’a

“Yilmaz metni sesli / sessiz bir sekilde oku.”

Sesli / Sessiz Okuma Calismasi Sirasinda:

Yerinde oturarak sessiz

okuma yapryorsa:

/ Sesli okuma yapiyorsa:

Yerinde kipirdaniyorsa (O an derste

kuraldaki gibi okuma yapan

bir 6grenciye):

Ders Sonunda:

Yilmaz’a

b

“Aferin, ne kadar giizel okuma yapiyorsun’

“Yilmaz okumani ¢ok gelistirdin. Devam et,

iyi gidiyorsun.”

Sessiz Okuma: “........... yerinde oturarak
harika bir sekilde okuma calismasi
yapiyorsun”

Sesli  Okuma: “........ , aferin c¢ok giizel

okudun.”

“Aferin Yilmaz, yerinde sirtin sirana yasl,
ellerin dizlerinin iistiinde olacak sekilde
oturdun, bana ve konusan arkadaslarina
bakarak sessizce dersi dinledin, sesli / sessiz
cok giizel okuma calismasi yaptin ve
sordugum sorulara parmak kaldirarak
dogru cevaplar verdin. Bu nedenle bu

cikartmayi kazandin.
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Ders isleyisinizi dikkate alarak Damla’nin derste yapilan etkinlikle

ilgilenmesini  arttirmak  i¢in

beklenmektedir.

Derse Giris:

Damla’ya

3-4 dk. sonra yerinde soylenildigi

gibi oturuyorsa:

3-4 dk. sonra yerinde soylenildigi

gibi oturmuyorsa

Ogretim  siirecinize asagidakileri eklemeniz

TESEKKUR EDERIM.

Uygulama Zamanit: ........................

“Yerinde arkana yash, ellerin dizlerinin ya
da masanin iistiinde olacak sekilde dersi
dinleyeceksin. Yerinde bu sekilde oturarak
dersi dinlersen, ders sonunda sen de bu

c¢ikartmalardan kazanabilirsin.”

“Aferin yerinde sirtin arkana yash, ellerin
dizlerinin/masanin iizerinde oturuyorsun.

Derste iste boyle olunur.”

“Yerinde oturan bir oOgrenciye (........ /
el yva  da ... ‘yva)  Aferin
............ yerinde arkana yash ellerin

dizlerinin/masanin iizerinde oturarak dersi

dinliyorsun.”

Dinleme / Konusma Calismasinin Basinda:

Damla’ya

“Damla, dersi sessizce bana ya da ders
hakkinda konusan arkadasina bakarak

dinle.”
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Dinleme / Konusma Calismasi Sirasinda:

Yerinde yonergeye uygun olacak
sekilde oturarak dersi dinliyorsa: ~ “Bravo Damla, bana ve ders hakkinda
konusan arkadaslarmma  bakarak ders

dinliyorsun, aferin.”

Istenilen sekilde dersi

dinlemiyorsa: (O an dersi yonergedeki

gibi dinleyen bir 6grenciye) Crreneennn sen dikkatli bir sekilde bana ve s6z
alan arkadaslarima bakarak dersi ¢ok giizel
dinliyorsun. Galiba ders sonunda ¢ikartma

kazanabileceksin.”

Soru — Cevap Boliimiinde:

Damla’ya soru sormadan dnce “Ben soru sorduktan sonra cevap vermek

icin parmagim kaldir.”

Yerinde parmak kaldirtyorsa: (Damla’dan once parmak kaldiran ve dogru
cevap verecegi tahmin edilen bir o6grenciye
soruyu cevaplatildiktan sonra Damla’ya
“Parmak kaldirdigin icin soruya cevap

verebilirsin.

Soruya dogru cevap verirse: Giizel Damla, bak dersi dinledin ve soruma

dogru cevap verdin.”

Yerinde kipirdaniyorsa: Cvrereenne sen yerinde oturarak parmak
kaldiriyorsun sen cevap

verebilirsin.”(........... dogru cevap verdiginde)
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“.eeenens, dersi dinledigi icin cevap verebiliyor,

bravo.”

Sesli / Sessiz Okuma Calismasinin Basinda:

Damla’ya

“Damla metni sesli / sessiz bir sekilde oku.”

Sesli / Sessiz Okuma Calismasi Sirasinda:

Yerinde oturarak sessiz

okuma yapryorsa:

/ Sesli okuma yapiyorsa:

Yerinde kipirdaniyorsa (O an derste

yonergedeki gibi okuma yapan

bir 6grenciye):

Dikte Calismasimin Basinda:
Damla’ya

Defterini ¢ikarttiktan sonra:

1 dk. sonra:

“Aferin, ne kadar giizel sessiz okuma
yapiyorsun.”
“Damla, okumani ¢ok gelistirdin. Devam et,

iyi gidiyorsun.”

Sessiz Okuma: “........... yerinde oturarak
harika bir sekilde sessizce okumayi
sirdiirityorsun.”

Sesli Okuma: “........ , aferin c¢ok giizel

okudun.”

“Tiirkge defterini ¢ikart.”
“Defterini c¢ikartmssin ¢ok giizel, yerinde

bekle simdi yazacaklarini soyleyecegim”

“Harikasin c¢ok giizel yerinde oturarak

bekliyorsun”



Dikte Calismasi Sirasinda:

Damla’ya

Yerinde yazi yaziyorken:

Yazi yazmiyorsa:

Yaz1 Calismasi Basinda:

Damla’ya

Etkinligi actiktan sonra:

Yaz1 Calismasi Sirasinda:

Damla’ya

Yerinde yazi yaziyorken:

Sinifta geziniyorken:

Yazi1 Calismasi Sonunda:
Etkinligi bitirip parmak
kaldirdiginda:
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“Sende arkadaslarin gibi soylediklerimi

defterine yaz. ”

“Aferin Damla, yerinde yaz1i c¢alismasi

yapiyorsun.”

........... sen yerinde oturarak cok giizel yaz1

yaziyorsun.”

“Tiirke¢e kitabindaki ...... numarah etkinligi

ag:.”

“Etkinligin oldugu sayfay1 acmssin c¢ok

giizel”

....... Numaral etkinligi yap. Bitirdiginde

parmagini kaldir ve gelmemi bekle.”

“Aferin, yerinde yaz1 calismas1 yapiyorsun.”

........... sen yerinde oturarak c¢ok giizel yazi

yaziyorsun.”

“Calisman bittiginde parmak kaldiriyorsun

aferin”



Etkinligi bitirmis geziniyorsa:

Ders Sonunda:

Damla’ya
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(vazdiklarina baktiktan sonra) “Aferin

verdigim metni cok giizel yazmigsin.”

“Yerine oturup parmak kaldirirsan yanina

gelecegim.”

“Aferin Damla, yerinde sirtin sirana yasl,
ellerin dizlerinin iistiinde olacak sekilde
oturdun, bana ve konusan arkadaslarina
bakarak sessizce dersi dinledin, sesli / sessiz
cok giizel okuma calismasi yaptin ve
sordugum sorulara parmak kaldirarak
dogru cevaplar verdin. Yazmam istediklerimi
cok giizel yazdin. Bu nedenle bu ¢ikartmayi

kazandin. Benim giizel kizima aferin.”
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Ders isleyisinizi dikkate alarak Ferdi’nin yerinde uygun oturmasi ve derste
yapilan etkinlikle ilgilenmesini arttirmak i¢in Ogretim siirecinize asagidakileri

eklemeniz beklenmektedir.

TESEKKUR EDERIM.
Uygulama Zamani: ........................

Derse Giris:
Ferdi’ye “Yerinde arkana yash, ellerin dizlerinin ya

da masanin iistiinde olacak sekilde dersi
dinleyeceksin. Yerinde bu sekilde oturarak
dersi dinlersen, ders sonunda sen de bu

c¢ikartmalardan kazanabilirsin.”

30 sn sonra yerinde sdylenildigi
gibi oturuyorsa: “Aferin yerinde sirtin arkana yash, ellerin
dizlerinin/masanin iizerinde oturuyorsun.

Derste iste boyle olunur.”

30 sn. sonra yerinde soylenildigi

gibi oturmuyorsa “Yerinde oturan bir ogrenciye (Sevim / Mehmet/
Mert ya da Sefa’ya) Aferin ............ yerinde
arkana yash ellerin dizlerinin/masanin

iizerinde oturarak dersi dinliyorsun.”

Dinleme / Konusma Calismasinin Basinda:

Ferdi’ye “Ferdi, dersi sessizce bana ya da ders
hakkinda konusan arkadasina bakarak
dinle.”

Dinleme / Konusma Calismasi Sirasinda:

Yerinde yonergeye uygun olacak

sekilde oturarak dersi dinliyorsa:  “Bravo Ferdi, bana ve ders hakkinda
konusan arkadaslarina  bakarak ders

dinliyorsun, aferin.”



Istenilen sekilde dersi
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dinlemiyorsa: (O an dersi yonergedeki

gibi dinleyen bir 6grenciye)

Soru — Cevap Boliimiinde:

Ferdi’ye soru sormadan 6nce

Yerinde parmak kaldiriyorsa:

Soruya dogru cevap verirse:

Yerinde kipirdaniyorsa:

Sesli / Sessiz Okuma Calismasinin

Basinda:
Ferdi’ye

e erennnenn sen dikkatli bir sekilde bana ve s6z
alan arkadaslarina bakarak dersi cok giizel
dinliyorsun. Galiba ders sonunda ¢ikartma

kazanabileceksin.”

“Ben soru sorduktan sonra cevap vermek

icin parmagim kaldir.”

(Ferdi’den once parmak kaldiran ve dogru
cevap verecegi tahmin edilen bir 6grenciye
soruyu cevaplatildiktan sonra Ferdi’ye
“Parmak kaldirdigin icin soruya cevap

verebilirsin.

Aslan Ferdi, bak dersi dinledin ve soruma

dogru cevap verdin.”

e evennnens sen yerinde oturarak parmak

kaldiriyorsun sen cevap

verebilirsin.”(........... dogru cevap verdiginde)
“.eeeeens, dersi dinledigi icin cevap verebiliyor,
bravo.”

“Ferdi metni sesli / sessiz bir sekilde oku.”
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Sesli / Sessiz Okuma Calismasi Sirasinda:

Yerinde oturarak sessiz

okuma yapiyorsa:

/ Sesli okuma yapiyorsa:

Yerinde kipirdaniyorsa (O an derste
yonergedeki gibi okuma yapan

bir 6grenciye):

Dikte Calismasimin Basinda:
Ferdi’ye

Defterini ¢ikarttiktan sonra:

1 dk. sonra:

Dikte Calismasi Sirasinda:

Ferdi’ye

Yerinde yazi1 yaziyorken:

“Aferin, ne kadar giizel sessiz okuma
yapiyorsun.”
“Ferdi, okumam cok gelistirdin. Devam et, iyi

gidiyorsun.”

Sessiz Okuma: “........... yerinde oturarak
harika bir sekilde sessizce okumayi
siirdiiriiyorsun.”

Sesli Okuma: “........ , aferin c¢ok giizel

okudun.”

“Tiirkce defterini ¢ikart.”
“Defterini c¢ikartmissin cok giizel, yerinde

bekle simdi yazacaklarim soyleyeceg@im”
“Harikasin ¢ok giizel yerinde oturarak
bekliyorsun”

“Oniindekilere bak. Bunlar1 defterine yaz.

Bitirdiginde parmagim kaldir ve bekle”

“Aferin Ferdi, yerinde yaz1 calismasi

yapiyorsun.”



Yaz1 yazmiyorsa:

Dikte Calismasi1 Sonunda:
Etkinligi bitirip parmak
kaldirdiginda:

Etkinligi bitirmis saga sola

doniiyorsa:

Yaz1 Calismasi Basinda:

Ferdi’ye

Etkinligi actiktan sonra:

Yazacag1 metni vereceginiz sirada:

Yaz1 Calismasi Sirasinda:

Ferdi’ye
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........... sen yerinde oturarak ¢ok giizel yaz

yaziyorsun.”

“Calisman bittiginde parmak kaldiriyorsun
aferin”
(vazdiklarina baktiktan sonra) “Aferin

verdigim metni cok giizel yazmigsin.”

“Calismasim1 bitirenler yerlerinde oturarak

parmak kaldirdiklarinda yanlarina
gelecegim.”

“Tiirk¢e kitabindaki ...... numarah etkinligi
ag.”

“Etkinligin oldugu sayfay1 acmissin cok
giizel, yerinde bekle simdi yazacaklarim

verecegim”

“Harikasin ¢ok giizel yerinde oturarak beni

bekliyorsun”

“Oniindekilere bak. Bunlar etkinlikteki
bosluklara yaz. Bitirdiginde parmagim kaldir

ve gelmemi bekle.”



Yerinde yazi yaziyorken:

Sinifta geziniyorken:

Yaz1 Calismasi Sonunda:

Etkinligi bitirip parmak
kaldirdiginda:

Etkinligi bitirmis geziniyorsa:

Ders Sonunda:

Ferdi’ye
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“Aferin, yerinde yaz1 calismasi yapiyorsun.”

K evreennen sen yerinde oturarak cok giizel yaz1

yaziyorsun.”

“Calisman bittiginde parmak kaldiriyorsun
aferin”
(vazdiklarina baktiktan sonra) “Aferin

verdigim metni ¢ok giizel yazmissin.”

“Yerine oturup parmak kaldirirsan yanina

gelecegim.”

“Aferin Ferdi, yerinde sirtin sirana yash,
ellerin dizlerinin iistiinde olacak sekilde
oturdun, bana ve konusan arkadaslarina
bakarak sessizce dersi dinledin, sesli / sessiz
cok giizel okuma caliymasi yaptin ve
sordugum sorulara parmak kaldirarak
dogru cevaplar verdin. Yazmam istediklerimi
cok giizel yazdin. Bu nedenle bu ¢ikartmay

kazandin. Aferin ¢ikartmam al bakalim.”
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EK-10

GECIKMIS PEKISTIREC VE DONUT FORMU



Simif

Ogrenci :

Dk.

GECIKMIi$ PEKISTIREC VE DONUT FORMU

Gozlem Tarihi:
Gozlem Saati :
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0-1.

1-2.

2-3.

3-4.

4-5.

5-6.

6-7.

7-8.

8-9.

FlEE R FEEEE

9-10.d

k.

10-11.

dk.

11-12

. dk.

12-13.

dk.

13-14.

dk.

14-15.

dk.

15-16.

dk.

16-17.

dk.

17-18.

dk.

18-19.

dk.

19-20.

dk.

20-21.

dk.

21-22.

dk.

22-23.

dk.

23-24.

dk.

24-25.

dk.

25-26.

dk.

26-27.

dk.

27-28.

dk.

28-29.

dk.

29-30.

dk.

30-31.

dk.

31-32.

dk.

32-33.

dk.

33-34.

dk.

34-35.

dk.

35-36.

dk.

36-37.

dk.

37-38.

dk.

38-39.

dk.

39-40.

dk.
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EK-11

ANEKDOT KAYDI ORNEGI
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ANEKDOT KAYDI ORNEGI

Gozlenenin Adi Soyadi Gozlem Tarihi:
Gozlemcinin Adi Soyadi Gozlem Arahg:
Kisaltmalar: Gozlem No:
Sinif:

Ders / Etkinlik:

Goézlemin Hemen Oncesindeki Ortam:
Kisaltmalar: N: Nurcan Ogretmen Y: Yilmaz X: Yilmaz disindaki diger 6grenciler

1.GUN 1. OTURUM

SURE | DAVRANIS ONCESI DAVRANIS DAVRANIS SONRASI
1.dk. N. “Atatiirk’{in yurt gezisiyle Y .sirasinda elleri masanin N.konusgarak panodaki
ilgili resimler ....’diyerek panoya | iistiinde ileri-geri sallanir. resmi gosterir.

dogru ilerler.

1.dk. N.konusarak panodaki resmi Y.arkasina yaslanarak N.ye | N. ‘suraya bakalim
gosterir. bakar. Atatiirk resmine’ der ve
smifin diger tarafina
ilerler.
2.dk. N. ‘suraya bakalim Atatiirk Y. sirasinda ileri geri N. “Atatiirk gocuklari
resmine’ der ve sinifin diger sallanir. cok severdi ‘der ve
tarafina ilerler. panodaki fotograflarla
ilgili konusur.
2.dk. N. “Atatiirk ¢ocuklar1 ¢ok severdi | Y. sirasinda ileri geri X.0grencisi parmak
‘der ve panodaki fotograflarla sallanir. kaldirir.

ilgili konusur.

2.dk. N. X dgrencisine soz hakk: verir. | Y. alnin1 masasina koyarak X.0grencisi Atatiirk’iin
saga sola hareket ettirir. cocuklari niye sevdigi ile
ilgili konugur.
3.dk. Y .nin yanindaki X 6grencisi Y’ Y. bast masaya dayali N. Atatiirk’{in gocuk
ye doner ve bir seyler soyler. sekilde yanindaki X sevgisiyle ilgili
6grencisine doner ve bir konugmaya devam eder.
seyler konusur.
3.dk. Y. nin yanindaki X 6grencisi, Y. siranin yanindaki N. konusmaya devam
arkasina yaslanip N.’ye doner. cantasina egilir. (15 sn eder.
boyunca)
3.dk. N. konugmaya devam eder. Y. siranin yanina egilir- N. konusmaya devam
dogrulur. eder.
3.dk. N. ¢ yasadigimiz yerde Atatiirk le | N. soruyu sorarken Y siranin | N.konusmaya devam
ilgili neler var acaba’ der. yanina egilir ve bir defter eder.
cikarir.
3.dk. N. ve diger 6grenciler Y. siranin yanindaki N.Y. ye dogru yiiriir.
konugmaya devam eder. cantasina egilir, bir seylerle
ugrasir.
3.dk. N.Y. ye dogru yiirlirken “Yilmaz | Y. N ye bakar. N.Y. ye  birakiyorsun
birakiyor musun onu’ der. artik onlart’ der.
3.dk. N. Y. ye ‘brrakiyorsun artik Y .ellerini ¢antadan ¢eker ve | N. X 6grencisine s6z
onlart’ der. sirasina yaslanir. hakki verir.
3.dk. X. dgrencisi konusur. Y. X &grencisine bakar. N.konugmaya baglar.
3.dk. N. arkasini dénerek yiiriir ve Y. N. ye bakarken sirasinin | N. Atatiirk le ilgili

konugmaya devam eder. yanina egilir. konusurken yiiziini
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sinifa doner.

4. dk. N.Atatiirk le ilgili konusurken Y. egildigi yerden hemen N. ¢ Atatiirk iin
yliziinii sinifa doner. N.ye bakarak dogrulur. isimlerinin bagka
nerelerde oldugunu
sorar.
4.dk. Diger 6grenciler parmak kaldirir, | Y. sirasinda ileri geri N. diger 6grencilerle
konusur. sallanir. konusur.(Atatiirk ¢ocuk
yuvasi mi1) der.
4.dk. N. diger dgrencilerle Y. sirasinda ileri geri N. diger 6grencilerle
konusur.(Atatiirk ¢ocuk yuvasi sallanir. konusmaya devam eder.
mi) der.
4.dk. N. “Atatiirk ¢cocuk yuvasi var, Y. N. ye bakarak elini bagina | N. Atatiirk Bulvar1 var
bagka’ der. gotiiriir. ,der.
4.dk. X. dgrencisi parmak kaldirarak © | Y. doner ve konusan Baska X. Ogrencisi
Atatiirk H ava Limani var.” der. X.0grencisine bakar. Atatiirk Universitesi
var.” Der.
4.dk. N. ‘ ne giizel seyler ¢ikt1” der. Y. yerinde, elleri dizlerinin N. “Atatiirk iin ad1 neden
iistiinde konusan X dgrencisi | bu yerlere verilmistir
ve N yi basiyla sessizce acaba’ der.
takip eder.(20 sn. boyunca)
5.dk. Birkag 6grenci parmak kaldirir. Y. yerinde, sirt1 sandalyesine | N. X 6grencisine s6z
yasli parmak kaldiran hakki verir.
6grencilere bakar.
5.dk. X. 6grencisi ‘¢linkii Atatiirk Y. konusan X dgrencisine N. ‘bu yerlere neden
yurdumuzu ....’konusur. bakar. Atatiirk iin ad1
verilmistir, Ceren ¢ok
giizel aciklad1’ der.
5.dk. N. kollar1 bagl konusarak smifin | Y. siranin iistiine koydugu X dgrencisi parmak
ortasina dogru yiiriir. kolunun iistiine yatar. kaldirir.
6.dk. N. X. 6grencisine soz hakki verir. | Y. bagini siranin iistiine N. Atatiirk’e saygi
koydugu ellerinin iizerinde duyuldugu igin ‘ diyerek
hareket ettirir. x Ogrencisini sdyledigini
tekrar eder.
6.dk. N, Y’ye donerek Yilmaz sdylesin | Y. basimni siranin iistiine N.konusmaya devam
birde’ der. koydugu ellerinin tizerinde eder. ‘Bu yerlere mesela
hareket ettirir. Atatiirk
havaliman..... der.
6.dk. N.konusmaya devam eder. ‘Bu Y .ayaga kalkar ‘ciinki N.Y ’nin karsisinda Y’yi
yerlere mesela Atatiirk Atatiirk..’der 6ne dogru dinlemeye devam eder,
havalimanu.....’der. ,egilir dogrulur. birka¢ 6grenci parmak
kaldirir.
7.dk. N.Y’nin karsisinda Y’yi Y .sessizce basini kagtyarak | N.Y’ye ‘peki o zaman
dinlemeye devam eder, birkag N.ye bakar. sana bagka soru sorayim
Ogrenci parmak kaldirir. der.
7.dk. N. Y’ye ‘sen Atatiirk’{i seviyor N.basint sallayarak ‘evet’ N.’seviyorsun neden
musun?der. der. Atatiirk’ii
seviyorsun?der.
7.d.k. N ‘seviyorsun,Neden Atatiirk’ii Y. ¢iinkii bizi diismanlardan | N. basini sallayarak
seviyorsun?der kurtardi der. ‘kurtardi ‘der.
7.dk. N. bagini sallayarak ‘kurtardi N.oniindeki defteri N. ‘Tamam
‘der. oynayarak ‘diismanlardan .. | diismanlardan
digar att1 der sag elini sallar. | kurtards,’diyerek
konusmaya baslar.
7.dk. N. ‘Tamam diismanlardan Y .yerine oturur ve konusan N.konugmaya devam

kurtardi,’diyerek konugmaya

N’ye bakar.

eder. Ogrencilere baska
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baglar. der.
7.dk. X.0grencisi konugur. Y, sirasindaki kitab1 saga N.konusan X.
sola hareket ettirir. Ogrencisinin
sOylediklerini tekrarlar.
7.dk. N.konusmaya devam eder. Y. elleri kitaplarinda N.konusmaya devam
konusan N.ye bakmaya eder.
devam eder.
8.dk. N.konusmaya devam eder. Y .sirasinda ileri-geri N.ve diger 6grenciler
sallanarak karsisina ve konugmaya devam eder.
Oniine bakar.
8.dk. N.laiklik geldi de. Y ‘nin Y .parmak kaldiran X N. X.6grencisine s6z
oniindeki X 6grencisini parmak Ogrencisine bakar ve yerinde | hakki verir.
kaldirir. dogrulur.
8.dk. N. X.6grencisine soz hakk: verir. | Y. N ye doniip bakar. N konusmaya devam
eder.
8.d.k. N konusmaya devam eder. Y.0niindeki defteri acar- X.6grencisi ve N
kapatir. konusmaya devam eder.
8.dk. N.6grencilere ‘yurdun nerelerine | Y.06niindeki kitap ve Diger 6grenciler parmak
gittiklerini’ sorar. defterlerin yerlerini kaldirir.
degistirerek konusan X
Ogrencisine bakar.
8.dk. Diger dgrenciler parmak kaldirir. | Y.Oniindeki kitaplarla N. X.6grencisine
oynamaya devam eder. nerelere gittigini sorar.
8.d.k. N. X.6grencisine nerelere Y. kitaplar1 birakip elini N.bagka taraftaki bir X
gittigini sorar. yiiziine gotiiriip konusan dgrencisine verir ve o
N’ye bakar. tarafa yiirir.
8.dk. N.baska taraftaki bir X Y. 6niindeki kitabin X.6grencisi konugsmaya
Ogrencisine verir ve o tarafa sayfalarini agar. devam eder.
yurir
9.dk. Bagka bir X 6grencisi konusur. Y konusan X 6grencisine N.konusmaya devam
bakar. eder birkag 6grenci
parmak kaldirr.
9.dk. N. X 6grencisiyle konusmaya Y .sirasmin iistiindeki defteri | N.ve X 6grencisi
devam eder. acar, kitabinin altina koyar. konusmaya devam eder.
9.dk. N.yliziini, sinifa dénerek Y kollar1 defterinde, one N.soru sorar ve parmak
konugmaya devam eder. dogru egilerek konusan N.ye | kaldiran X dgrencisine
bakar. s6z hakki verir.
9.dk. N.soru sorar ve parmak kaldiran | Y.sirasindan dogrularak yan | N.konusmaya devam
X 6grencisine s6z hakki verir. tarafina ve elini eder.X.0grencisi parmak
uzatir,ceker. kaldirir.
9.dk. N.o6grencilerle konugsmaya devam | Y.sirasinin yan tarafina N.sinifin ortasina
eder. egilir. yiiriiyerek konusmaya
devam eder.
9.dk. N.ve dgrenciler konugsmaya N.yaklasan N’ye bakip N.diger 6grencilerle
devam eder. egildigi yerden bir sey alip konusmaya devam eder.
agzina gotiriir.
9.dk. N.yiizii Y’ye doniik 6grencilerle | N.sol eli agzinda bekler. N.ve diger 6grenciler
konusmaya devam eder. konugmaya devam eder.
10.dk. N ve X 6grencisi konugmaya Y once sag elini sonra sol X.6grencisi konugmaya
devam eder. elini agzina gotiirerek devam eder.
etrafina bakar.
10.dk. X 6grencisi konusmaya devam Y elini agzindan g¢ekip eline | X.0grencisi konugmaya
eder. bakar. devam eder.
10.dk. X.6grencisi konugmaya devam Y .elini dniine ¢ekip sol N.konusmaya devam
eder. yanindaki 6grenciye bakar. eder.
10.dk. N. X 6grencisine soz hakki verir. | Y.N ye ve sol tarafindaki N.konugmaya baglar.




X 6grencisi konugmaya baslar.

Ogrenciye bakmaya devam
eder.

10.d.k. | N.konusmaya devam eder. Y.yan siradaki X 6grencisini | X.6grencisi Ynin
sirasina elini uzatir. uzandif1 seye uzanir.
10.dk. N.konusmaya devam eder. Y.ve X 0grencisi elleriyle N, Yye ve X
bir seyler cekistirir. Ogrencisine bakar.
10.dk. N, Y*‘ye ve X 6grencisine bakar. | Y eli X d6grencisinin N.birakiyorsun der.
sirasinda N’ ye bakar.
10.dk. N.birakiyorsun der Y .elini X 6grencisini N.konugmaya devam
sirasinda g¢ekip, sirasina eder.
yaslanarak X &grencisine
bakar.
10.dk. N. Y’nin 6niindeki X 6grencisine | Y. sirasinda ileri geri X.6grencisi Atatiirk’iin
soru sorar. sallanir. olimiiyle ilgili
konugmaya baglar.
10.dk. X 6grencisi konusmaya devam Y .parmak kaldirir. X.ogrencisi konugsmaya
eder. devam eder.
10.dk. X.6grencisi konusmaya devam Y .parmagini indirip, X.6grencisi konugsmaya
eder. konusan X 6grencisine devam eder.N konusan X
bakar. Ogrencisine dogru yiiriir.
11.dk. X.6grencisi konugmaya devam Y sirasinda yaslanarak N. Y’ ye yaklasarak
eder. konusan X 6grencisi ve N’ ‘evet ne diyorsun’ der.
ye bakar.
11.dk. N. Y’ ye yaklasarak ‘evet ne Y. ayaga kalkar ve * biz N. © O nerde’ der.
diyorsun’ der Atatiirk’iin evine gittik’ der.
11.dk. N. © O nerde’ der. Y .sag eliyle isaret ederek X grencisi ayaga
‘surasi var ya 6gretmenim’ kalkarak parmak kaldirir.
der.
11.dk. N ayaga kalkan X 6grencisini Y kolunu indirip © Atatiirk N. arkasinda konusan
oturtur. orman ¢iftligi var ya..’der. Ogrencilere doner.
11.dk. N tekrar yoniinii Y~ ye ¢evirir. Y konusmaya devam eder. N. evet ¢ok giizel
diyerek sinifa soru sorar.
11.dk. N. evet ¢ok giizel diyerek sinifa Y yerine oturur. N. konusmaya,soru
soru sorar. sormaya devam eder.
11.dk. N soruyu sorup arkasimi donerek | Y sirasini 2 eliyle geriye N smufin diger tarafinda °
sinifin diger tarafina ytiriir. dogru oynatir. suraya benziyor degil
mi’ der.
11.dk. N. konusur. Y elleri siranin {istiinde N. ‘suradaki evi anlatryor
siraya egilerek N’ bakar. Yilmaz degil mi?’ der.
11.dk. N. ‘suradaki evi anlatryor Yilmaz | Y ‘evet’ der. N.Y’ ye ‘ bu ev aslinda
degil mi?’ der. Selanik’te burada nasil
olmus Yilmaz’ der.
12.dk. N. Y’ ye ‘ bu ev aslinda Y .sessizce bekler ve geri X ogrencisi parmak
Selanik’te burada nasil olmus yaslanir. kaldirir.
Yilmaz’ der.
12.dk. N. Y’ye Atatiirk’iin nerede Y. yerinde oturarak ° Birkag 6grenci Y ‘ye
dogdugunu sorar. Atatiirk Selanik’te dogdu’ bakarak giiler.
der.
12.dk. Birkag 6grenci Y ‘ye bakarak Y de iki elini bagina N. ‘peki Selanik hangi
giiler. gotiirerek giiler. tilkede’ der.
12.dk. N. soruyu tekrar ederek Y’ ye Y elini basindan ¢eker ve Diger 6grenciler
dogru yaklasir. sirasinda ileri geri sallanir. Ogretmenim diyerek
parmak kaldirirlar.
12.dk. N.’ben Yilmaz’la konusacagim Y ‘Tirkiye’de der. N..... Y’ye bir seyler
der ve soruyu tekrar sorar. sOyler.
12.dk. Birkag¢ 6grenci ayaga kalip Y, N’ye bakarak elini N diger 6grencileri
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O0gretmenim diyerek parmak
kaldirir.

defterinde gezindirir.

uyarir.

12.dk. N * kim sdylesin Yilmaz sana bu | Y sol tarafinda ki X N. X dgrencisine sdz
sorunun cevabini’ der. Ogrencisini parmagiyla isaret | hakk: verir.
eder.
12.dk. N, Y’ donerek ‘ evet sen ne Y bir sey soylemeden N ‘onuda
sormustun Furkan’a “der. bekler. bilmiyorsun’der.
12.dk. Birkag 6grenci giiler. Y, N’ye bakar. N ‘Selanik nerede’der.
12.dk. N ‘Selanik nerede’ der. Y ‘nerede’ diyerek X X.ogrencisi
Ogrencisine sorar. “Yunanistan’da’ der.
13.dk. N, Y’ ye simdi 6grendin mi? Y, N’ye bakarak N “....smirlart igimde
Yilmaz neredeymis? der. “Yunanistan’ der. tamam.’der.
13.dk. N ogrencilere ‘birkaginizi daha Y elleri baginda N ye bakar. | N, X 6grencisine s6z
konusturacagim’ der. Ogrenciler hakki verir.
parmak kaldirr.
13.dk. X dgrencisi konusur . Y konusan X 6grencisine N diger 6grencilere
bakar. giiriiltii yapmamalarim
sOyler.
13.dk. N diger 6grencilere giirtiltii Y ,N’ye bakar. X dgrencisi konusur.
yapmamalarimi sdyler.
13.dk. Ogrenciler parmak kaldirir. Y parmak kaldiran N Ogrencilere soru sorar.
Ogrencilere bakar.
13.dk. N 6grencilere soru sorar Y ellerini agzina gotiirerek N konusur.
etrafa bakar.
14.dk. N. konusur. Y elleri baginda basin1 6ne N soru sorar.
eger, bagini siranin iizerinde
ileri geri hareket ettirir.
14.dk. X ogrencisi 6gretmenim diyerek | Y. basini kaldirip X N X 6grencisine yerine
ayaga kalkar. 6grencisine bakar. otur der.
14.dk. X ogrencisi konusur. Y bagini Oniine eger ,sonra N konusur.
N’ye bakar.
14.dk. N konusur. Y elleri yiiziinde sol N konusur.
tarafindaki X 6grencisine
bakar.
14.dk. X dgrencisi soz alir. Y elleri yiiziinde konusan X | N ‘baska ‘der
ogrencisi ve N ‘ye bakmaya
devam eder.
14.dk. Bagka bir X 6grencisi soz alir. Y ellerini siradan ¢ekip, N ‘baska olamaz m1’
ontindeki defterleri agip- der,soru sorar.
kapatir.
15.dk. Y’nin 6niindeki X 6grencisi Y defterlerini toplayip N baska bir 6grenciye
konusgur. siranin altina koyar. s0z hakki verir.
15.dk. X 6grencisi konusur. Y kalemligini alip siranin N ve X dgrencisi
altina koyar. konusmaya devam eder.
15.dk. N ve X dgrencisi konugsmaya Y egilip yerden bir sey N, Y’ ye doniik
devam eder. alarak sirasinin altina koyar. | konusmaya devam eder.
15.dk. N, Y’ ye doniik konusmaya Y ellerini siranin altindan N, Y’nin yanindaki X
devam eder. ceker ve N’ye bakarak Ogrencisine soru sorar.
siranin iistiine koyar.
15.dk. N, Y’nin yanindaki X Y bir eli yanaginda X N konusmaya devam
Ogrencisine soru sorar.X Ogrencisi ve N ‘ye bakar. eder.
Ogrencisi ayaga kalkar.
16.dk. X dgrencisi yerine oturur. Y bir eli agzinda, diger eli N konusmaya devam
siranin iistiinde X dgrencisi eder.
ve N’ye bakar.
16.dk. X 6grencisi devam ederken Y ellerini siradan ¢ekip N konusmaya devam
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birka¢ 6grenci parmak kaldirir. arkasina yaslanarak konusan | eder.
N’ ye bakar.
16.dk. N konusmaya devam eder. Y stranmn altina egilerek N bagka bir 6grenciye
defterini siranin tistiine yaklagir.
cikarir.
16.dk. N, X 6grencisine defterlerinin Y defterleriyle oynayarak X | N bagka bir 6grenciye
neden hepsinin siranin iistiinde 6grencisine bakar. s6z hakki verir.
oldugunu sorar.
16.dk. X ogrencisi konusur. Y Oniindeki kitabinin ve N konugmaya devam
defterinin sayfalarini agar. eder.
17.dk. N konusmaya devam eder. Y kitabin1 defterinin Gstiine | N konugmaya devam
koyar. eder.
17.dk. N konusmaya devam eder. Y egilerek siranin altindan N konusmaya devam
kalemini ¢ikarip,siranin eder.
iistiine koyar.
17.dk. N ‘gezmek ve emek kelimeleri Y sirasimin iistiindeki N konusmaya devam
anahtar kelime’ diyerek defterlerini ve kalemlerini eder.
konugmaya devam eder. diizeltir ve sirasina
yaslanarak Oniine bakar.
17.dk. N yurt ne anlama geliyor acaba Y elini siranin iistiinden N, Y’ye yaklagir.
diyerek sinifin i¢inde yiiriir. ceker ve One arkaya
sallanarak ,0niindeki kitaba
bakar.
17.dk. N, Y’ye ‘yurt ne anlama geliyor’ | Y sirasina yaslanarak N ‘Atatiirk’e bakiyoruz
diye sorar. karsiya bakar. evet, yurt ne anlama
geliyor’ der.
17.dk. N parmak kaldiran X 6grencisine | Y sirasina yash bir sekilde N,Y’ye ‘dinliyorsun
s6z hakki verir. X 6grencisi kargisina bakmaya devam Yilmaz’ der ve ayaga
konusur. eder. kalkmasini ister..
18.dk. N,Y’ye ‘dinliyorsun Yilmaz’ der | Y ayaga kalkar ve ileri-geri | X 6grencisi ve N
ve ayaga kalkmasini ister.. hareket ederek, karsiya konusmaya devam eder.
bakmaya devam eder.
18.dk. X 6grencisi ve N konugmaya Y konusan N’ye bakar. N  dogru mu sence
devam eder. Yilmaz’ der.Y’ye sorar.
18.dk. N “ dogru mu sence Yilmaz’ Y bagsini sallar ve yerine N baska bir 6grenciye
der.Y’ye sorar.Yurt yasadigimiz | oturur. s0z hakki verir.
yer mi,der.
18.dk. X 6grencisi sozliikten okumaya Y sirt1 sandalyesinde iki N, X dgrencisine ¢aligma
baslar. eliyle siray1 tutarak, sol kitabini agmasini soyler.
tarafindaki 6grenciye bakar.
18.dk. Y nin yanindaki 6grenci ve diger | Y yanindaki arkadasina N 6grencilere ‘cabuk
ogrenciler kitaplarini agar. bakar ve kitap ve defterinin | a¢in ama’ der ve
yerini degistirir. saymaya baglar.
19.dk. Birkag 6grenci agtiklarini séyler. | N konusan 6grencilere ve N° | N °....arkadasimiz okuyor
ye bakar ve defterinin ve hepiniz yaziyorsunuz’
sayfalarini ¢evirir. der.
19.dk. Y ’nin yanindaki X 6grencisi Y yanindaki X dgrencisine N tanimi ..........
diger 6grencilerle birlikte bakar ve yazmaya baglar. tekrarlar.
yazmaya baglar.
19.dk. N tanimi ............. tekrarlar. Y, N’ye bakar ve tekrar X ogrencisi tekrar
yazmaya devam eder. okumak ister.
19.dk. N ‘oku’ der. Y, X dgrencisine bakar X dgrencisi okur.
kalemi kafasina vurur.
20.dk. N konusur. Y elleri defterinin tstiinde N konusmaya devam

defteri saga sola hareket
ettirir..

eder.
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20.dk. N ve diger 6grenciler konusmaya | Y sag yanindaki 6grenciye N 6grencilere ‘gezmek,
devam eder. bakar. hadi bakalim ’der.
20.dk. Bir 6grenci parmak kaldirir. Y defterine egilir ve N ‘gezmek’ der.
defterini karalar.
20.dk. N gezmek der ve birkag 6grenci Y defterinden elini ¢eker ve | N, Y’nin yanmdaki X
parmak kaldirr. siranin yanina egilerek bir Ogrencisine sorar.
sey alir.
20.dk. N, X dgrencisine soruyu Y elindeki kalemi acarken, N konusur.
tekrarlar, X dgrencisi ayaga sirasina yasli X grenci ve
kalkar. N’ye bakar.
20.dk. N simifa bir seyler soyler. N elinde kalem, N’ ye bakar | N bagka X dgrencisine
ve defterine egilir. s6z hakki verir.
20.dk. X 6grencisi konugsmaya baslar. Y, X 6grencisine bakar, elini | X 6grencisi konusmaya
bagina gdtiiriir. devam eder.
21.dk. X dgrencisi konugmaya devam Y defterine bir seyler N konugmaya baslar.
eder.. yazmaya baslar..
21.dk. Y ‘nin 6niindeki X 6grencisi Y dogrulur ve konusan X N X ogrencisiyle
ayaga kalkar ve konusmaya Ogrencisine bakar. konusmaya devam eder.
baglar.
21.dk. N konusmaya devam eder. Y strasmnin yanindan agacak | X dgrencisi ayaga kalkar.
alir ve kalemini agmaya
baglar.
21.dk. Y’nin yanindaki X &grencisi Y kalemini agarken konusan | N konugmaya devam
ayaga kalkar, konusur. X dgrencisi ve N’ye bakar. eder.
22.dk. N ‘Fatih sen sdyle’ der ve bagka | Y elindeki kalemi agarken N konugmaya devam
bir 6grenciye soz hakki verir. araliklarla N’ye bakmaya eder.
devam eder.
22.dk. N ‘yazmaya baslayin hadi Y yanindaki X 6grenicisine | N ‘yaziyor muyuz’ der.
bakalim’ der. bakip,defterine egilir.
22.dk. N bir 6grencinin defterine egilir Y basini kaldirip N’ye N ‘yurtta’ der.
ve bakar. bakar.
22.dk. N ‘yurtta’ der Y tekrar defterine egilir ve N X dgrencisinin
yazmaya baglar. yazdigini okur.
23.dk. N ‘hadi bakalim’ der ve birkag Y yanindaki X 6grencisinin | Y’nin yanindaki X
ogrenci parmak kaldirir. defterine bakar. Ogrencisi parmak
kaldirr.
23.dk. N, Y’nin yanindaki X Y defterine doner, silgisini X dgrencisi konugsmaya
ogrencisine soz hakki verir. alir ve yazdiklarini siler. devam eder.
Ogrenci ayaga kalkar.
23.dk. N konusur ve X 6grencisi Y tekrar yanindaki X Bagka bir 6grenci soz
konugmasini bitirip yerine oturur. | dgrencisinin defterine bakar. | alir, konusur.
23.dk. N ve diger 6grenciler konusmaya | Y yanindaki X 6grencisine Bagka bir X 6grencisi
devam eder. bakip, yazdiklarini tekrar konusmaya baslar.
siler ve yazar.
24.dk. N ‘peki yazin dyleyse der ve Y yanindaki X 6grencisinin | N, Y nin yanindaki X
ogrenciler N’nin sdylediklerini defterine bakip, defterine Ogrencisine yaklasir ve
yazmaya baglar. yazmaya devam eder. ne yazdigini sorar.
24.dk. N ‘sen ne yazdin Yilmaz’ der ve | Y, yerinde ileri-geri N ‘bir isin
Y ’nin defterine bakar. sallanarak N’ye bakar. yapilmasinda’...der.
24.dk. N ‘bir igin yapilmasinda’...der Y, N’nin sdylediklerini N aferin der.
Y’ ye soyler.. yazar.
24.dk. N ‘¢aba gostermek’ der. Y N’nin soylediklerini N,Y ’nin bagindan
yazmaya devam eder. konugsarak ayrilir.
24.dk. N konusmaya devam eder. Y sirasindan dogrulur ve N, Y’nin 6nitindeki

ellerini sirasinin tistiine
koyar.

Ogrencilerin sirasint
‘giines mi geliyor’
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diyerek ceker.
25.dk. Y’nin yanindaki X &grencisi elini | Y perdeyi ¢eker ve N ‘evet perdeyi dyle
yliziine sallayarak arkasina doniip | yanindaki 6grenciye bakar. cekelim’ der.
perdeye uzanir. Y’ye kapat der.
25.dk. N perdeye dogru yiiriir. Y yaklasan N’ye bakar. N perdeye bakar.
25.dk. Pencerenin 6niindeki 6grenciler Y elini havaya kaldirir, bir N 'Y nin dniindeki diger
yerlerinde hareket eder. seyler soyleyip indirir. Ogrencilerle ilgilenir.
25.dk. Y’nin yanindaki X dgrencisi elini | Y yanindaki X dgrencisine N konusmaya devam
yiiziine sallar. bakar. eder.
25.dk. N konusmaya devam eder. Y iki eli siranin iistiinde bir | N bir 6grenciye s6z
elini siraya stirterek konugan | hakk verir.
N’ye bakar.
25.dk. N, Y’ye doner ve ‘gezmegi okur | Y defterine egilir, N, Y’nin okudugunu
musun Yilmaz’ der. parmagtyla takip ederek tekrar ederek onaylar.
yaziy1 okur ve dogrulup
N’ye bakar.
26.dk. N, Y’ye ‘parmagimizla takip Y kollarini baglar, arkasina | N, Y’nin defterini
etmiyoruz, nasil okuyoruz bir yaslanarak ‘boyle’ der. diizeltip ‘Oyle degildi
goster’ diyerek Y’ye yaklagir. nasil okuyorduk’ der.
26.dk. N, Y’nin defterini diizeltip ‘6yle | Y kollarmni siraya bagh N ‘hih ¢ok giizel’ der.
degildi nasil okuyorduk’ der. sekilde yaslar ve defterine
bakar.
26.dk. N ‘hih ¢ok giizel’ der Y gozleriyle takip ederek N bagka bir 6grenciye
yaziy1 okur. doner ve emek
kelimesini sorar.
26.dk. N baska bir 6grenciye doner ve Y parmak kaldirir. N Y’ye ‘emegi mi
emek kelimesini sorar. sOyleyeceksin’ der.
26.dk. N, Y’ye ‘emegi mi Y parmagint indirip ‘hi hr’ N ‘haydi oku bakalim
sOyleyeceksin’ der. der. dinleyelim’ der.
26.dk. N ‘haydi oku bakalim Y kollar1 bagli sirasina N, Y’ nin okudugunu
dinleyelim’ der. yaslanarak yaziy1 okur, tekrar ederek onaylar.
arkasina yaslanip yanindaki
X dgrencisine bakar.
26.dk. N ‘hadi bakalim 2.etkinlik” der. Y defterine egilir, 6nce N konusarak sinifta
yanindaki arkadasina sonra | yirir.
konusan N’ye bakar.
26.dk. Y ’nin sol tarafindaki birkag Y konusan 6grencilere Y ’nin yanindaki X
Ogrenci konusur. bakar. Ogrencisi defterine egilir.
27.dk. Y ’nin yanindaki X 6grencisi Y yanindaki X 6grencisinin | N diger dgrencilerle
defterine egilir. defterine bakar. ilgilenmeye devam eder.
27.dk. N diger 6grencilerle ilgilenmeye | Y bir elinde kalem diger N X 6grencisiyle
devam eder. elindeki silgiyle oynar. ilgilenmeye devam eder.
27.dk. N X 6grencisiyle ilgilenmeye Y egilerek X dgrencisine N ilgilendigi 6grencinin
devam eder bakar. yanindan ayrilir.
27.dk. N ilgilendigi 6grencinin yanindan | Y sirasinda dogrulur, sag N smuifta gezinir.
ayrilir. tarafa basini eger kaldirir.
27.dk. Y ’nin yanindaki siradaki Y bir elinde kalem, diger N. konusmaya devam
ogrenciler bir seylerle ugrasir. elini yiizline dayamus, sol eder.
tarafindaki 6grencilere
bakar.
27.dk. N, Y’nin oldugu tarafa dénerek Y konusan N’ye bakar. Bir 6grenci N’nin yanina
konugmaya devam eder. gelir.
28.dk. X ogrencisi N ‘ye bir seyler Y elindeki kalemi defterine | N konusmaya devam

gosterir N 6grencilerin bir 4’likk
yazmalarini soyler.

goturlr.

eder.
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28.dk. N konusmaya devam eder. Y once N’ye ve yanindaki N konusmaya devam
arkadasina sonrada defterine | eder.
bakar.
28.dk. N konusarak tahtaya bir geyler Y, N’ye bakar ve N konusmaya devam
yazar. defterinden bir seyler siler. eder.
28.dk. N konusmaya devam eder. Y elini agzina gotiiriip N konugmaya devam
sirasina yaslanir. eder.
28.dk. N konusmaya devam eder. Y, N’ye bakarak sirasinda N konugmaya devam
ileri-geri hareket eder. eder.
29.dk. N konusmaya devam eder. Y sirasinda ileri-geri hareket | N bir 6grenciye s6z
eder. hakki verir.
29.dk. X 6grencisi konugsmaya baslar. Y. ellerini sirasinin X 6grencisi konugmaya
arkasinda birbirine vurur. devam eder.
29.dk. X 6grencisi konugmaya devam Y defterine egilip X 6grencisi konugmaya
eder. defterinden bir seyler siler. devam eder.
29.dk. X 6grencisi konusmaya devam Y silmeyi birakip X Y’ nin sol tarafindan bir
eder. Ogrencisine bakar. alkis sesi gelir.
29.dk. Y’ nin sol tarafindan bir alkis Y sesin geldigi tarafa bakip | N konusmaya devam
sesi gelir. elini sirtina gotiiriir. eder.
29.dk. N konusmaya devam eder. Y sirasina bakar. N konusmaya devam
eder.
29.dk. N konusmaya devam eder. Y sol tarafina egilip bir N bir 6grenciye s6z
seyler alir. hakki verir.
29.dk. X konusmaya baglar. Y elinde bir nesne, konusan | X dgrencisi konusmaya
X dgrencisine bakar. devam eder.
30.dk. X orencisi konusmaya devam Y elindeki nesneyi sag N 6grenciler ve N
eder. tarafina koyar. konugmaya devam eder.
30.dk. N 6grenciler ve N konugmaya Y elini cebine gotiiriir. N ogrenciler ve N
devam eder konugmaya devam eder.
30.dk. N 6grencilere ‘hadi bakalim’ der. | Y kalemini alir ve defterinde | N ve 6grenciler
ileri geri hareket ettirir. konusmaya devam eder.
30.dk. N ve dgrenciler konugmaya Y defterine bir seyler Zil galar.
devam eder. yazmaya devam eder..
30dk. Zil galar ve 6grenciler hareket Y kalemlerini siranin altina | N ‘cocuklar kapatiyoruz,
etmeye baglar. gOtiiriir. cikabilirsiniz’ der.
30.dk. Birkag 6grenci ayaga kalkar. Y kalemini ve silgisini -

defterinin arasina koyup,
yerinden kalkar.




